





Tema/Reggio Emilia

”Det kan inte vara sant! Det maste jag se!” tinkte den unge folk-
skolldraren Loris Malaguzzi nir han hérde talas om att kvinnor-
na i byn Villa Cella bara ndgra dagar efter befrielsen fran tyskar-
na borjat bygga en forskola.

Att han satte sig pa cykeln och dkte dit for att se efter var en

25 april 1945 befriade partisanerna Italien lycklig slump — och bérjan pa ett pedagogiskt dventyr.

frén tyskarna. Bilden &r frén Bologna.

or visst var det sant. Forskolan stir
fortfarande kvar, tredje huset pa via
All“Oldo i Villa Cella, numer en
forort till Reggio Emilia. Den dr latt
att hitta, for det stir XXV Aprile
rned stora bokstiver pa tegelviggen. Dpt
efter den 25 april 1945 ndr partisanerna
befriade Italien fran tyskarna. Pd viggensit-
ter en stor skylt:
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Uomini e donne, insieme
abbiamo costruito i muri di questa scuola
perche lavolevamo nuova e diversa
perinostrifigli.
Maggio1945
da una testimonianza

Det betyder “Mén och kvinnor, tillsam-
mans harvibyggt murarnatill den hér skolan
ddrfor att vi ville ha den ny och annorlunda

forvarabarn. Maj 1945, fran ett vittnesmal.”

— Vi ir mycket stolta 6ver var forskolas
historia, siger Carlina Gherpelli, pedagog
pa XXV Aprile. Vi berittar den girna.

Nir Loris Malaguzzi kom dér pa sin cykel
till denna en av de fattigaste delarna av Reg-
gio Emilia, blyg och tveksam men nyfiken,
motte han tva kvinnor som satt under ett
provisoriskt solskydd och hamrade bort
gammalt murbruk frin tegelstenar som de
himtat fran sénderbombade hus. Runt om-

“‘@" kringligstorahdgaravsand och tegelstenar
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och skottkirran bredvid dem var fullavham-
mare, skyfflar och spett.

Enavkvinnorna tittade misstinksamt pa
frimlingen frdn staden och sa: ”Vi dr inte
galna! Om duvillse detbista, kom palordag
eller séndag nir alla ar har. Vi ska bygga en
riktigt bra skola.”

Kvinnorna hade tagit de pengar som fanns
kvar i befrielsekommittén, silt en pansar-
vagn och sex histar som partisanerna kon-
fiskerat fran tyskarna, fitt en tomt gratis av
nigrabénder—och 6vertygatrestenavmed-
borgarnai Villa Cella att en forskola var just
vad manbehévde. Inteen teaterellerett Fol-
kets hus, utan just en férskola.

Trots att de var bénder som hade haft li-
tenchansattgdiskolansjilva. Menderasso-
ner och dottrar skulle fd géra det, for i bar-
nen fanns den riktiga framtiden, tinkte de.

— Det var djupa, revolutionira tankar.
Och de hade intuition, en egenskap som
virderas hégt hir, och en positiv galenskap,
siger Carlina.

Kvinnorna hade ingen idé om pedago-
gik; det handlade om att barnen behévde
mat, omsorg och skydd frin alla de minor
som fortfarande fanns nedgravda runt om-
kringbyn.

Men de visste att de sjilva ville bestdm-
ma dver vilken skolgdng deras barn skulle
ha,detinkteintelitadem hamnaihédnder-
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na pa nunnor eller ndgon institution.

— Deras barn skulle anpassas till livet av
dem sjilva, av nigon de litade pa.

Nir Loris Malaguzzi dkte hem igen den
forstadagenvarhan merinlycklig; dettavar
renamiraklet,skrevhanienboksomgavsut
till XXV Apriles 40-arsjubileum 198s:

“De fa forutfattade meningar jag hade
haft var som bortblasta: bara idén att vanli-
ga médnniskor skulle fa for sig att bygga en
skola var traumatisk. Att kvinnor, arbetare
och bénderutan pengar, teknisk hjdlp, aukto-
riteter eller kommittéer, utan skolinspektorer
eller partiledare, arbetade sida vid sida med
att tegelsten for tegelsten konstruera en
byggnad var den andra chocken. Men trau-
ma eller paradox, det var helt enkelt sant och
jag lskadedet. Detgjorde mig begeistrad, det
vinde upp och ner pdlogik, fordomar, gamla
pedagogiska och kulturella regler. Det satte
allttillbakapdrutaett och dppnade upp full-
stéindigt nya horisonter. Jag forstod att DET
OMOJLIGAvar en kategorisom behdvde de-

finieras om.”

Kvinnorna byggde skolhuset firdigt och
tvingade mannen som fannsibyn atthjilpa
till pa fritid och helger. Deslipade kdrrorner
till floden Po och himtade sand och sten;
betong fanns inte att fa tag pa.

— Det innebar stora uppoffringar och
enormt hartarbete, siger Carlina.

BRI

Forodelsen i Italien var stor efter andra virldskriget. Bilden 4r tagen vid en sénderbombad katedral i Venedig.

£

Enligt en gammal italiensk lag maste alla
skolhushaenlirarbostad en trappaupp, och
sddven XXV Aprile:

— Det var sa dyrt att bygga en trappa att
nistan alla pengar gick at till den. Till slut
lyckades de hitta en nistan hel trappa i ett
bombat hus, slipade fram den och sagtillatt
denblev firdig férst. Sedan byggde de huset
runttrappan.

Men i stillet for lirarbostad blev detatel-
jé, arkiv och bibliotek pa andra vaningen.
Dir ir nu viggarna fyllda av gamla fotogra-
fier, bland annat av den férsta barngruppen
i sina vita skoluniformer. Historien lever,
sida vid sida med nuet.

Loris Malaguzzi tyckte om att idén, in-
tuitionen och sjilva byggnaden féddes just
diriVilla Cella, mittbland bénder och arbe-
tare: “Jaginsdg att detvar enrespektingivan-
de ménsklig och kulturell ldrdom, ur vilken
det kunde uppsté andra fantastiska saker. Vi
behévde bara férena véara krafter och arbeta
tillsammans.”

—NirMalaguzzi kom tillbaka “kidnappa-
de” kvinnorna honom och tvingade honom
attarbeta gratis, siger Carlina.

D4 var han en 25 &r gammal folkskollara-
re som studerat tre ar pa universitet och un-
dervisat fem ri geografi, litteratur och his-
toria. Han visste ingenting om hur eller vad
man skulle lira forskolebarn.

—Menhantyckteintedetvarsvartattvara >>
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Anna Spaggiri var med och startade XXV Aprile
och arbetade dir som kokerska i 22 &r.

medbarn. Dethanintekundeldrde hansigav
dem.Hansfilosofikomattbyggapé faktaoch
erfarenhet och den blev barnens filosofi.
Ochhan hade hjilpavsina medarbetare som
forstod honom och barnens behov.

13 januari 1947 fick XXV Aprile officiellt till-
stand att bedriva forskola, d4 som forildra-
kooperativ. Detblev den forstaicke-religio-
sa forskolan, nistan alla andra drevs av ka-
tolska nunnor. Eftersom katolikerna hade
stor makt i Italien var regeringen vildigt
avogtinstilld till det hela och férskolan fick
inga bidragatt tala om.

Desto starkare var féraldrarnas stod. De
organiserade sigi en forskolekommitté och
kinde alla ett aldrig svikande ansvar for att
forskolan skulle fungera.

— Dirifrdn har dagens férskolekommit-
téer i Reggio Emilias forskolor sina ideolo-
giska rotter, sager Carlina.

De forildrar som kunde betalade nagon
summa varje manad som ett frivilligt till-
skott. Men det bodde inga rika familjer hir
sd detblevinte mycket pengar. Pedagogerna
fick 16n om det blev nigot &ver i slutet av
manaden och detblev detinte alltid.

Det absolut viktigaste var att garantera
attbarnen fickmatvarjedag. Ochdetfickde,
myckettackvare AnnaSpaggiri—enavkvin-

“Detvi har gjortarinte lika igonfallande som det

andrainte har gjort men kunde gora.”

norna som silde pansarvagnen och slet
fingrarna blodiga genom att knacka loss
murbruk fran tegelstenar. Hon kinde sam-
ma brinnande engagemang och hopp infor
framtiden som de andra och samma littnad
over befrielsen fran tyskarna. Hennes egen
mamma hade bara ett ar tidigare blivit pa-
kord och dédad av en tysk militirbil, precis
framforsittegethem.

—Detvar en dalig déd. Folk berittade att
detvar nistan som mord, det var bara mam-
ma och bilen péd vigen. Men ingen vigade
vittna mot tyskarna, siger hon.

Annasbadabarngick pd XXV Aprile, och
sjalv var hon kokerska diri 22 dr. Nu ir hon
ndstan 8o ar, men gar fortfarande girna till
forskolan och hilsar pé:

—Det var ett mirakel att vi lyckades ge bar-
nenmat. Vivar fattigare in fattiga. Vildigt ofta
lagade jag en speciell ritt som verkligen lukta-
defattigdom: soppamed gronsaker, siger hon.

Inte sdllan saknades ingredienser och da
hiamtade Anna i sitt eget skafferi eller kopte
for egna pengar, trots att hon knappt fick na-
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Loris Malaguzzi

gon 16n. Ibland fick personalen stjila nagot
som barnen kunde dta; man gjorde sd efter
kriget.

Foraldrakommittén bestimde att alla
bonder skulle komma varje mandagmedett
ellertvidgg. Eftersom detvarmangabonder
blev det minga igg.

—-Dakundejaggoraomeletter, ellersallad
meddgg. Osthade viibland men smor fanns
inte att fa tag pa. Vildigt sillan mjolk, det
blev mest vatten till maten, minns Anna.

Men barnen kunde inte bara ita dgg sa
Anna gick till bagaren: Hur mycket brod
kunde de fa for fem tio 4gg? Forildrarna tog
ocksa olika initiativ till aktiviteter som kun-
de ge pengar till mat, till exempel att vakta
cykelparkeringen.Ellertogmed trd ochand-
ra saker som forskolan kunde silja.

—Vidrstolta 6ver vara traditioner och har
fortsatt samla in genom dren, till exempel
nir vi har behévt képa nigonting nytt till
forskolan eller garden, siger Carlina, som
har jobbat pda XXV Aprilei31dr, dnda sedan
honssjilv gick ut skolan.

Den 25 april varje dr firar férskolan befri-
elsen fran tyskarna och infor festen samlas
forildrarna och gor cappelletti, en sorts pas-

XXV Apriles logotyp. Cykeln &r den som Loris Malaguzzi kom till Villa Cella pa . Stoppskylten betyder

att det han férde med sig stannade kvar.
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ta fylld med skinka, kott och parmesanost,
som ar speciell f6r Reggio Emilia.

— Forra dret samlade vi ihop 600 dgg till
degenoch20ootillfyllningen. Vigjorde cappel-
letti halva natten och salde sedan till hela Villa
Cella. Vifickin tre miljonerlire, 15000 kronor,
somanvandes till en lekstillning pa garden.

Nar Anna Spaggiri tanker pa hur forskolorna
i Reggio Emilia utvecklats till att bli hela
kommunens angelidgenhet siger hon: "Det
hadejaginte férvintat mig”. For visst fanns
det motstand fran borjan, inte minst fran
den katolske prasten i Villa Cella. Nir XXV
Aprile fick internationell hjilp dren efter
kriget skickade pristen ettbrev till myndig-
heternadardetstodattforskolan varstingd.
Sahjalpen upphorde.

— Jag blir rasande bara jag tinker pa det!
Prasten drev ett katolskt daghem dir det
gicktvdbarn, medanvihade hurmangasom
helst. Jagstod sjilv och sighur en lastbil full
av saker korde ut fran lagret till hans stille,
medan viinte fick nagonting. Och vivar be-
roende av hjilp, annars hade vi ingen chans
attga vidare, siger Anna.

—Jagfickvetaavminkusinattdetvarjust
prastensom skickatbrevetochnirjagtriffa-
dehonom varjagsdargsdjagkundeinte ens
prata med honom. Jag var radd attinte kun-
na kontrollera migsjilv, attjag skulle strypa
honom!

Men Anna, pedagogerna, forildrarna
ochbarnen pa XXV Aprilered utstormarna
och 6verlevde med bibehallen stolthet. De
murar de byggde tillsammans har sett tu-
sentals barn vixa upp i respekt, med en
kinsla av att vara synliga och bevittnade i
alla sina uttryckssitt och med stor kirlek till
kreativa ting. De har sett dem utvecklas till
sjalvstindiga, tuffa manniskor med hopp
om livet och en framtid som ser nagorlunda
ljus ut fér kommande generationer.

Som Loris Malaguzzi siger i boken ”Ett
barn har hundra sprak™:

“Det faktum att forskolan fortfarande
existerar och fortsdtter att fungera bra dir det
minsta man kan forvdnta sig med en sadan
borjan. Vad mera dr, deras vérdefulla histo-
ria bekriiftar att enny pedagogisk erfarenhet
kan utvecklas ur omstdndigheter ddar man
minst anar det.”

Annika Claesdotter|

forskolan 4/00

Historia/Reggio Emilia

* 1945 Forskolan Villa Cella startas av ett koopera-
tiv med risplockerskor fyra dagar efter andra
virldskrigets slut.

* 1947-63 Medlemmar i kooperativen Nationella
befrielsekommittén och Italienska kvinnounionen
startar férskolor.

* 1963 Reggio Emilia tar som férsta kommun i
Italien éver den férskola som startades 194s.
Tidigare hade bara katolska kyrkan och enskilda
organisationer ritt att driva férskola, men sedan
en kvinnodelegation med representanter fran
bland annat Reggio Emilia ockuperat utbildnings-
ministerns rum dndrades bestimmelserna.

¢ 1970 ltaliens férsta kommunala smabarnsfér-
skola (3-36 méanader) 6ppnar.

1972 Poeten och férfattaren Gianni Rodari testar
och utvecklar idéerna i “Fantasins grammatik” till-
sammans med ldrare och elever i en serie semina-
rier. Boken dediceras till Reggio Emilia.

* 1981 Utstillningen “Ett barn har1oo sprak, men
berdvas 99” visas pd Moderna museet i Stockholm.

Reggio Emilia/Forskolor

e Kommunen driver 13 smabarnsférskolor och 21
férskolor fér barn fran tre &r. 7 kooperativ och 1
forildradriven férskola har tecknat avtal med sta-
den.1103 barn under tre r och 1473 dver tre ar dr
inskrivna.

| kooperativ finns 300 smabarnsplatser. De statli-
ga, kyrkliga och privata férskolorna har drygt
2100 platser fér barn dver tre ar.

e Tackningsgraden fér dldern 3—36 manader &r
37 procent (varav 27 procent gar i kommunens
forskolor). 98 procent av barnen 3—5 ar har plats
(40 procent i kommunal férskola).

» Smabarnsférskolorna har avdelningar fér 3—9,
10-18,19—24 samt 24—36 manader.

| en smabarnsférskola med 4 grupper om 69 barn
arbetar 11 pedagoger och en deltidsanstalld peda-
gog under den "férlingda dagen”, en kokerska

¢ 1985 Samarbete inleds med den amerikanske
professorn Seymour Papert med flera vid
Massachusetts Institute of Technology, USA.

* 1986 Utstillningen "Mer om 100 sprak” pa
Moderna museet i Stockholm.

* 1991 En expertpanel tillsatt av tidningen News-
week utser Diana till den framsta forskolan i varl-
den. (Sverige vinner i “grenen” vuxenutbildning.)
1992 Loris Malaguzzi tilldelas det danska LEGO-
priset for sitt arbete inom férskolan.

* 1993 Férskolorna i Reggio Emilia tilldelas det
arliga priset fran Kohl Foundation i Chicago, USA.
* 1994 Staden Reggio Emilia startar Reggio
Children tillsammans med 6ver 700 samarbets-
partner. Loris Malaguzzi tilldelas H C
Andersenpriset postumt.

* 1995 EU ger Reggio Children i uppdrag att vara
pedagogiska konsulter i den nydppnade férskolan
Clovis fér barn till EU-tjanstemdn i Bryssel. Sam-
arbete inleds med Jerome Bruner, Howard Gardner
med flera forskare vid Harvard University, USA.

ILLUSTRATION:ANNIE BOBERG

samt 6 hel- och halvtidsanstillda medhjalpare.

e Forskolan 3—5 &r har 25 barn och 2 pedagoger
per avdelning.

Varje férskola har dessutom en ateljerist, en
kokerska, en deltidsanstilld pedagogog som arbe-
tar under den “férlingda dagen” samt, beroende
p antal avdelningar, 2 eller 3 medhjilpare p3 hel-
tid och 1-3 pa deltid.

« Alla forskolor dr 6ppna 8.00-16.00. Vid behov
finns majlighet till forlingd dag mellan 7.30 och
18.20.

» Forskolorna stinger 30 juni-31 augusti. En for-
skola haller 8ppet under juli.

o Arbetsveckan &r 36 timmar, varav 30 i barn-
grupp. Den 6vriga arbetstiden dgnas at fortbild-
ning, planering, férberedelse, méten, forildra-
samtal med mera.
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Vardegrunden
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Subjektivitet, olikhet, delaktighet, ldran-
de, estetik, lek, glidje och kunskap &r
”varden”, ideal, som alla manniskor fods
med och strivar mot. Men dessa virden
behover fostras sa de gar att anvinda,
menar Carlina Rinaldi, konsult i Reggio

Emilias kommunala forskolor.

Reggio Emilia ir férskolan en plats didr man diskuterar,
fér fram och pratar om virden. Detir grunden férarbe-
tet; forskolan ir inte till for att férmedla information,
instruera eller férbereda fér yrkeslivet, utan for att fos-
tra:—Vivillanvinda termen fostran, dendrférknippad
med virden. Genom att bevara och fostra de virden som
finns i minniskan och vara kulturer, kan de bli synliga och
medvetna; ndgot man kan delamed varandra.

Virdenas betydelse kan variera 6ver tid. De paverkar
debedémningar vi gor, vart beteende och vilka relationer
viingdrimed vir omgivning och den kultur vi tillhér. De
bestims av samhillskulturen, och bestimmer i sin tur
kulturen, och haralltsé olika betydelseriolika ekonomis-
ka, politiska och kulturella ssammanhang.

1férskola och skolabehéver man reflektera 6ver varde-
na. De kan ge underlag till utvirdering. Alla, personal och
forildrar, maste fa diskutera vilka som dr viktigast for till-
fillet, menar Carlina Rinaldi.

Subjektivitet ar ett grundliggande virde i Reggio Emilias
forskolor. :

— Den moderna hjirnforskningen hivdar att varje
manniska ir unik, ett subjekt. Férsok stanna upp infor ett
sadant pastiende, som infér en tavla. Var och en av oss,
vart och ett av barnen, hir hemma och ute i varlden, dr
unik. En minniska som inte kan upprepas.

Men, betonar Carlina Rinaldi, varje individ bestims
ocksa av det samspel och det sammanhang hon leveri, de
relationer hon skapar till andra.

Virdet subjektivitet ir alltsd en social konstruktion
som bygger pa att vi inte lever isolerade frin varandra.
Dirfor ir det ndgot som samhillet méste taansvar for.

—Men samhilletir ocksd var och enav oss.

Alltsd maste dven pedagoger och forildrar taansvar for
attdet finns mojlighet férallaiforskolan att skapa derela-
tioner de vill.

Virdetsubjektivitetir grundliggandeintebaraforvara
forskolor, utan for var framtid éverhuvudtaget, poang-
terar Carlina Rinaldi.
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Crlina Rinaldi

— Det handlar om kvaliteten i férhallan-
detmellanindivider. Om férhéllandetverk-
ligen dr 6msesidigt dr det en nyckel till vart
framtida samhille.

—Om vidr 6verens om virdet subjektivi-
tet, tar vi pa oss ett stort ansvar for att mota
alla individer som omger oss — dven i sam-
hillet, och da inte minst politiskt.

Ett resultat av subjektivitet dr att barnen i
Reggio Emilias f6rskolor ofta arbetar i sma
grupper; d ir det littare att se varje barn
somunikt. Och utifrin samma tankarinrit-
tar man miljo, arkitektur och inredning.

Hurvimadnniskoruttryckerattvarochen
drunik, beror pd sammanhanget; minsklig-
hetenharmojlighetattgoradettillnigotbra
eller daligt.

—Omdeninsiktenkommeriniférskolan
betyder detrevolution!

Déd maste namligen alla dir vara medvet-
na om att varje barn ar just det barnet - inte
vem som helst.

—Men vi maste dessutom inse att vad det
barnetir, ellerinte dr, ocksd haratt géramed
vad jag sjalv ar eller inte ir. Och vad som
hénder i férskolan beror p& hur djup den
insikten dr. Det pratas mycket om virden,
men de syns sillan i praktiken. Det kriver
mycketarbete att omsitta begreppen.

—Subjektivitet styr ocksd valet mellan att
lira ut eller att lira in, organisationen i for-
skolan, liksom val av politisk och ekono-
misk natur.

Inom all forskning och vetenskap gors
ocksa val. Exempelvis pedagogiken stir all-
tid pd nagons sida.

— Vira forskolor i Reggio Emilia stir pa
nagons sida, de dr en del av vissa virden.

Olikheter - kén, raser, kulturer, religioner —
gor var och en unik, annorlunda in andra.
Olikhet kan bli ett virde; lyckas vi bygga
strategier och sammanhang som tilliter
olikhet blir den nagot vi kan samlas kring
och berikas av, menar Carlina Rinaldi.

I Reggio Emilia ses olikhet som en stor
tillgang. Ingen tinker ” Vihar tjugofem barn
i gruppen, och fem av dem ir flyktingar”

utan ”Vihar Giorgio, Lucia, Dragan... Allt-
sd har vi fullt av olika kompetenser pa en
massa omraden.”

Men olikheter kan ocksd marginalisera
och sirskilja en del manniskor som anses ha
mindre virde dn andra. Virden ir sociala
konstruktioner; de bygger pa minniskors
sdttatt tanka.

Olikheten kan vara anstringande, nigot
frimmande. Ibland kan den kinnas smirt-
sam. Och den dralltid obekvam.

—Vidrmerattraheradeavlikhet. Detiren
stor risk i det. Darfor ir de fragetecken som
uppstdr vildigt viktiga.

Forsok alltsa inte alltid hitta snabba till-
fredstdllande svar pd frigor som: Vad ska vi
goraatolikheterna? Hurskaviundvika dem
och bli en homogen grupp? siger Carlina
Rinaldi.

—Viharen driftattklona, att reproduce-
ra oss, bli lika, gora kopior. Det ir en god
drift som gor att manskligheten vixer, men
detfinns ocksariskermedattgéraandralika
mig. Vimaiste vigafriga: Arolikheteraccep-
tabla? Vilka dr detinte?

Uttrycket "Alla ar lika” anvinds manga ganger
avvilvilja. Men samtidigtvetviattallairolika.

— Ar mailet for oss som pedagoger i virt
samhille att gora alla lika, genom att alla far
gora samma saker samtidigt? Eller ir det att
geallamojligheterattutvecklasin egen sub-
jektivitet, unikhetochattintegreraden med
andrasdattvarjeindividkanhadelarbideav
sigsjdlv och avallaandra?

Fantastiska tekniska system, teve, Inter-
netochsavidarekan geettmassivtintryckav
likhet och framkalla kulturella stereotyper:

— Diarfor maste vi se olikheten som ett
varde ochintegreraden. Meninte som nigot
utjamnande; Gverallt ser vi “integralism”
som slitar ut. Risken ir att olikheterna er-
sdtts av likformighet.

For att fostra behover vi forsta olikheter,
inte férsokaraderautdem; vibehover piett
finkansligtsittgd iniandraminniskors his-
toria, hdvdar Carlina Rinaldi.

Och f6r att gora olikheten till ett virde
krdvs lyssnande — och dokumentation, ob-
servationer, tolkningar.

— Att arbeta sd r att ta pé sig ett ansvar.
Detinnebirinte baraattskjuta upp sin egen
bedémning fér att verkligen ta emot och
klara av attlyssna pd den andre —utan ocksi
att lyssna till den férindring som uppstar i
migndrjagmoterdenandre. Detbliren djup
férandring.

Detkanvarasvartattlevaefter, specielltnir
detgiller kulturella och religiosa skillnader.

— Vi maste inse att det inte finns en san-
ning, soka efter tvivlet, se férhandlingen
som en mojlig strategi och striva efter del-
aktighet.

Delaktighet ar ytterligare ett virde; en kvali-
tetoch en identitet som b6r genomsyra for-
skolan. Forildrar, barn och personal ska
kinna sig som del av ndgonting mer dn bara
familj och forskola.

—Vad kan barnen bli delaktiga i, inte bara
ta del av? Hur och var kan pedagogerna ta
del i det som hiander och beslutas? Var och
hurirden omgivandekulturen och samhil-
let delaktiga?

— En stor del av delaktigheten dr demo-
krati—ettkartbegrepp for ossalla. Men man
behover ocksd leva demokratin, inte bara
prataom den; detar en livskvalitet som bar-
netbehover fa del av frén sin fodelse.

CarlinaRinaldimenarattvimaste disku-
tera vilken sorts demokrati vi vill ha, och
vilkenviskapar. Endirdetgallerattvarahu-
vudperson eller en dir man delegerar?

—Italien kan naturligtvis definieras som
en demokrati, men bara trettio till fyrtio
procent av befolkningen deltar i vissa val.
Hur ar demokratin férbunden med delak-
tighet, med hur jag relaterar till mina kolle-
ger, familjerna, studenterna och barnen? Ar
var forskola en plats dir vi ”6verfér” demo-
krati och delaktighet eller verkligen bygger
upp det tillsammans?

Larandet kan ocksa bli ett virde.

— Vi ser lirandet som en aktiv handling
som varje person ~utfor”; lir sig utifrdn mo-
tivation och val. Jag som pedagog kan allts3
inte bestimma nir och vad nigon annan lir
sig; detbestimmer var och en sjilv. Lirandet
fédsienrelation med den andra.

Tanker man saleder dettillatt vimaste se
palirande pa ett nyttsitt och hittanya plat-
ser for larande; det stiller forhillandet mel-
lan lirande och undervisningi ett nytt ljus,
menar Carlina Rinaldi.

— Det ar viktigt att studera relationen
mellan den som lir sig och pedagogen och
mellan den som fostras och den som fostrar.
Grunden dr delaktighet, men det handlar
ocksa om passion, medlidande, kinsla,
medkinsla-och estetik.

Estetik betyder liran om det skéna och
harmedkonstnirligtskapandeattgéra. I ve-
tenskap och forskning rér estetiken bland
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annat filosofiska problem, férnimmelse-
kunskap och kreativitet, frimst inom mu-
sik, litteratur och konst men iven inom bio-
logi, sociologi och psykologi.

—Estetiken drett virde, en kvalitet, ifost-
ran och lirande. Relationen fostrad—fostra-
re, och lirande-undervisning, ir estetisk,
betonar Carlina Rinaldi.

Aven leken, som ar grundliggande i forsko-
lan, arettvarde. Lek, som ett sitt att forhalla
sig till virlden, kan skapa kvalitet i de rela-
tioner som uppstar.

- Vivill gora leken till ett virde som in-
spirerar var vardag.

Men den typ av lek, komik och humor
som barn representerar dr inte bara méjlig-
heter hos dem; den ir ett forhallningssitt
hos manniskor, och den bidrar till lirande.

— Se pa Dario Fo och hans komik. Han
fick Nobelpriset i litteratur, inte fraimst for
sina bocker utan for de pjaser han skapat —
allt grundat pa lek och komik, och fyllt av
kunskaper om samhillet och minniskorna.
Han har dessutom anvént sin komiska tea-
terform for att undervisa skolbarn i exem-
pelvis historia.

Glidje, ettannatav de virden somarbetet
bygger pa, dr intimt férknippat med humor.

”Niente senza gioia”, ”Goringenting ut-
an gladje”, dr en devis i Reggio Emilias for-
skolor.

—Detiren deklaration som uppvirderar
glidjen, néjetochlusten, de grundliggande
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NATO-planen som bombade Kosovo flég éver F‘{eggi[) Emilia. Stadsteatern, dir Pavarotti gjorde debut, pryds av banderoller med barns ord om krig.
- Vi pratade och reflekterade med barnen om det, berittar Carlina Rinaldi. Banderollerna satt kvar tills kriget var cver.

virden som ska genomsyra allt kunskaps-
skapande.

— Dirfor blir ocksd kunskapen ett virde
féross. Kunskapensomkanbliensyntes,en
ny forening, av den som skaffar sig kunskap
och damnet for kunskapen.

Kunskapsprocessen dr enkinslomassigrela-
tion, full av upplevelser, kinslor, nyfiken-
het och ironi, bide hos den som lirsig och i
det personen lart.

— Varje sann kunskapande handling blir
dirfor ocksa en kreativ handling. Men hur
kan vi fostra kreativitet hos barn?

Carlina Rinaldi tycker det dr hemskt att
experter varlden 6ver pratar om manualer
for kreativitet, om kreativa timmar, om
konsten som kreativitet.

— Jag vill hellre prata om virden nir det
giller kreativitet, om kunskap och lirande.
Detskainte varasomatt trycka pa en knapp
och fd svar eller att rita av en malning av
Miré och firgligga den.

—Detéarviktigtattreflektera 6ver begrep-
pen, till exempel hur kunskap, kreativitet
och virden hingerihop.

Men, siger Carlina Rinaldi, det anses
obekvamtatt taupp den diskussionen.

—Andairdetjustdethirsomirgrunden.
VartarbeteiReggio Emiliabyggerinte pden
metod man kan kopiera! Det handlar om
varden som vibehover komma 6verens om.

Lennart Nilsson|
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ringenting utan

oladje

| Reggio Emilia anvinds glddjen och humorn i det pedagogiska

arbetet kring barns ldrande. Férhallningssittet har bland annat

stark anknytning till den sovjetryske pedagogen Lev Vygotskijs

teori om fantasi och kreativitet.

te pa garden till forskolan Allen-

de gér en man. Att ddma av hans

klidsel ir han arkeolog och letar

fornfynd bakom varje sten och

buske. Med sin hacka griver hani
den réda, torra sandjorden. Sa pltsligt hit-
tar han ett ben! Och ett till och ytterligare
ett. Glad och ivrig samlar han ihop fynden i
en liten hog.

D3 kommer tjugo barn tjutande av skratt
fram ur sina gémmor. Alla vill samtidigtbe-
ritta f6r mannen att skelettbenen ér tillver-
kade av vitlera och attallt bara ir pa skoj!

Mannen latsas forst bli besviken, men
snart skrattar alla lika hjartligt.

Bakgrunden till skimtet dr nagra barns
intresse for urtidsdjur. Frin borjan ritade
barnen, pa ett stort papper utan forebilder,
hur de trodde att ett dinosaurieskelett kun-
de se ut. Skissen ledde till att de byggde ett
skelettivitlera.

~Sakom ettbarn pd att de skulle gmma
delarna i naturen och lita andra barn hitta
dem, berittar Stefano Sturloni, Allendes
ateljeristsedan fyraar.

De skulle hoppa fram och beritta att det
inte dr ndgra riktiga ben, utan bara pa skoj.

Mendetvarsvartattbehallahemligheten
f6r de andra barnen och snart visste alla om
deras planer. Da foreslogs att de skulle lura

envuxen. Nigon som absolutinte kinde till
sprattet.

Valet foll pa Stefanos kompis som ut-
klidd tillarkeologletade och hittade fynden
pa garden till forskolan. Sd hoppade alla bar-
nen fram och berittade allt som planerat.

— Skimt och humor ar en del av barnens
uttryckssitt. Det giller for oss vuxna att
uppmuntra den sidan. Vi kan se sambandet
mellan humor, fantasi och kreativitet, siger
Stefano Sturloni.

I Reggio Emilia har glidjen, humorn och fan-
tasin en framtridanderolli det pedagogiska
arbetet. Barn och vuxna soker tillsammans
svar pé frigor som kriaverkreativalosningar.

Forhallningssittet dr bland annat inspi-
rerat av Lev Vygotskijs tankar kring fantasi
och kreativitet. Han menade att fantasins
skapande aktivitet star i direkt relation till
den rikedom och méingfald som finns i bar-
nets tidigare erfarenheter, eftersom dessa
utgdr det material som fantasikonstruktio-
nerna byggs av. I det hir fallet hur ett dino-
saurieskelett kunde se ut.

Vygotskij sa att ju rikare en manniskas
erfarenhet ar, desto mer material férfogar
hennes fantasi 6ver.

Forskolldrarna i Reggio Emilia anser att
detirnoédvindigtatt vidga barns erfarenhe-

ter for att skapa en tillricklig grund f6r deras
skapande verksamhet.

Jumer ett barn har sett, hért och upplevt,
jumer det vet och har tilldgnat sig, ju storre
mingd verklighetselement det besitter i sin
erfarenhet, desto betydelsefullare och pro-
duktivare blir fantasin.

Besok i staden eller pa fordldrarnas ar-
betsplatser skaparen tillh6righetoch trygg-
het i nirmiljon samtidigt som barnen vin-
ner ny kunskap och erfarenhet.

Tillbaka i férskolan sker ofta spontana
dramatiseringar kring studiebesdken.

[ dramats form gestaltar och forverkligar
barnet den bild som skapats av element ur
verkligheten. Hindelser och episoder blir
iter verklighet, dven om den dr utifrin de
egna villkoren.

"Dramat star leken ndrmare dn varje
formav skapande och dr omedelbartforbun-
det med denna kdlla till varje barnsligt ska-
pande”, skriver Vygotskij.

Men barns dramalek dr inte bara en uppspel-
ning av nigot som hint, utan samtidigt en
kreativ bearbetning av intryck. Det star bar-
nen frittatt kombinera dem och skapa enny
verklighet, som motsvarar egna behov och
intressen.

Aven om leken kan tyckas vara ett eko av
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Allt kunskapsskapande ska genomsyras av glidje.

vad de sett och hort fran de vuxna, si ir den
aldrig exakt s som verkligheten var, utan
barnets bearbetning.

— Leken inspirerar vir vardag och ir ett
sitt for oss att forhilla oss till virlden — ett
forhéllningssitt, siger Carlina Rinaldi, tidi-
gare chef och pedagogisk ledare for forsko-
lorna i Reggio Emilia, numera konsult i
verksamheten.

Dramatiseringen av arkeologfynden i {6r-
skolan Allende ar bara en i raden av kreativa
16sningar som uppstir i métet mellan peda-
goger och barn. Det visar ocksa pa en lyhérd-
het, lyssnandets pedagogik, hos de vuxna och
enmedvetenhet om processens betydelse.

“Grundregeln for barns skapande bestdr i
att man mdste se dess vdrde. Inte i resultatet,
inte i skapandets produkt, utan i sjéilva pro-
cessen. Det viktiga dr inte att barnen skapar
nagot, det viktiga dr att de sysslar med ska-
pande, bygger och évar den skapande fanta-
sin och dess forverkligande”, férklarar Lev
Vygotskij.

Den lilla pjasen som iscensattes pa girden,
och improviserades fram av barnen sjilva
under skapandets ging, ligger mycket nira
deras forstaelse. Barnen hade kommit fram

till en gemensam historia som utgick fran
6verraskningsmomentet nir de hoppade
fram frin sina gomstillen pa girden. Det
behovdes ingen rollista eller firdigskrivna
repliker. De litade till sina spontana kom-
mentarer och gester.

”Vikan se sambandet
mellan humor, fantasi

och kreativitet.”

Vygotskij ser férdelen med denna typ av
dramatisering: “Sddana pjdser blir oundvik-
ligen mer oharmoniska och mindre litteréira
dn fdrdiga texter som skrivits av vuxna for-

fattare, men de kommer att ha en véldig for-
del, genom att de uppstéri det barnsliga ska-
pandets process.” 3

Det dr ddrfor ingen slump att férskolan

Allende, liksom andra férskolor i Reggio

© REGGIO CHILDREN

Emilia forfogar 6veren storslagen kasperte-
ater, med en variationsrik uppsittning
handdockor. Pa en tristillning bredvid tea-
tern hinger bland annat marionettdockor i
form av riddare med guldglinsande rust-
ningarisina snéren. )
Sdgden fyraarige pojke som kan motstaatt
spelamediettteaterstycke med dessafigurer!
Manga férskolor har ocksa en centralt pla-
cerad teaterscen i piazzan, lekhallen, dir ut-
klidningskldder alltid finns nira till hands.

I teaterns form kommer barns forkirlek till
overdrifter fram.

Det har ett inre ursprung som ligger
mycket djupt och som till stérsta delen be-
starav detinflytande som vérinre kinslahar
pa sinnesintrycken, menar Lev Vygotskij:
Vi dverdriver eftersom vi vill se tingen i for-
storat skick, da detta motsvarar vart behov,
vart inre tillstand. Barns fértjusning i 6ver-
drifter uttrycks pa ett underbart sétt i sagor-
nas bilder.”

Astrid Lindgrens lille figur Karlsson pi
taket gillar 6verdrifter av alla de slag och si-
ger exempelvis till Lillebror: ”Jag har flera
tusen angmaskiner hemma.”

I barns spontana sagoberittande kan en
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fjaril bli stor som en katt eller som ett hus!
Hisnande storleksrelationer som lockar till
glidje och skratt.

Den ryske pedagogen Ribot pavisar his-
toriskt religiésa 6verdrifter: “Talfantasin
har ingenstans uppnadtt en sddan yppig
blomstring som hos de ésterlindska folken.
De lekte med tal med en anmdrkningsvird
djdrvhet och slésade med dem pé ett strdlan-
de vis. Sa berittades det i den kaldeiska ska-
pelseberdittelsen om en gud — fisken Oannes —
som dgnade 259 200 ar at att fostraménsklig-
heten.Sedan hérskade under 432 ooo drolika
mytiska personligheter pd jorden, och nér
dessa 691200 ar hade forgdtt fornyades viirl-
denmed hjélp av en 6versvdmning.”

Vygotskij ser ndédvindigheten av éver-
drifter: "Ensddan lekmed verdrivnamdéng-
der visar sig vara i hog grad viktig for mén-
niskan, och ett levande bevis pa detta ser vi i
astronomin och andra naturvetenskaper,
ddr man dr tvungen att operera med dnnu
mycket storre tal. Vi ser att éverdriften lik-
som fantasin behovs inom s@vdl konsten som
vetenskapen.”

Allt kunskapsskapande genomsyras av vir-
degrunden "glidje” eller "néje” med under-
rubriken: ”Gor ingenting utan glidje”. Ett
forhallningssitt dir kunskapsprocessen ses
som en emotionell nyfikenhet.

—Varje santkunskapstillfille blir ocksé en
kreativhandling. Vistiller oss hela tiden fra-

gan hur vi kan vicka kreativitet hos barnen.
Detirviktigtattde somarbetar med barn har
glddjeavrelationen med barnen, gillarutma-
ningar och svara uppgifter. Vuxnasom verk-
ligen tycker om det de goér och glids it att fa
en inblick i barnens genialitet, siger Luisa
Costi, smabarnsférskolan Panda.

—Barn och vuxna som séker glidjen i le-
ken, skapandet och upptickten av nya saker
tillsammans.

Liksom Vygotskij ser pedagogernaiReg-
gio Emilia en fara i slentrianmissigt hand-
lande som fir barns utveckling att stagnera.
Barn har eninneboende drivkraft som mas-
te tas tillvara och ges utrymme i férskolan.

Vygotskij skiver: "Om det omgivande li-
vet inte stdller manniskan infér ndgon upp-
gift, om hennes invanda och neddrvda reak-
tioner forsdtter henne i ett tillstand av full-
komlig jamuikt med den omgivande virlden,
dda finns det ingen grund for att ett skapande
ska uppsta. En varelse som vore fullkomligt
anpassad till den omgivande vérlden, en sa-
danvarelse skulle inte kunna vilja ndgonting,
skulle inte strdva efter nagonting och skulle,
naturligvis, inte heller kunna skapa ndgon-
ting. Ddrfor grundar sig skapandet alltid pa
en bristande anpassning, ur vilken det upp-
star ett behov, en strdvan eller énskan.”

P34 sa satt ar forstas forskolan som ettsamhail-
leiminiatyr.
Ateljeristen Vea Vecchi menaratt glidjen

kommer genom att man kinner sig vilkom-
men pamorgonen. Attbliaccepterad férden
man ir och de behov man har.

Vid ett besok i en svensk forskola deltog
Vea Vecchi i morgonsamlingen. Vad hon
upptdckte gjorde henne bestért:

— Jag sag att de hade namnprickar med
barnens namn fasttejpade pa golvet for att
alla skulle sitta pa samma plats varje dag!
Men tink om jag vill sitta bredvid en annan
kompis en dag?

Pedagogisten Tiziana Filippini hér Veas
beskrivning och kommenterar:

—Dethandlar om demokrati. Vi maste ge
demokratiska exempel pd beslutsprocessen
kringtillexempel begreppetregler. Tillsam-
mans med barnen komma fram till hur
regler formas: Vad ir en regel? For vem ir
den? Vem kan stifta regler? Vad hinder med
den som inte foljer regler?

— For grunden ir att demokrati foder
glddje och friheten skapar kreativitet som
vdcker lusten och glidjen, siger Tiziana
Filippini.

Lasse Nohrstedt|

Lev Seménovic Vygotskij levde 1896—1934.
Fakta och citat i texten dr himtade ur: "Fantasi
och kreativitet i barndomen”, Daidalos férlag,
"Vygotskij och pedagogiken”, Studentlitteratur,
och "Vygotskij och skolan”, Studentlitteratur.
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Arbetet med teman eller projekt
i Reggio Emilias forskolor skulle
vara omgjligt utan lyssnandets
pedagogik; ett sitt att se pa livet,

lirandet och samhillet.

yssnandets pedagogik ir en av de
viktigaste nycklarna till forstaelse
for vart pedagogiska arbete, siger-
CarlinaRinaldi, konsulttillde kom-
munalaférskolornaiReggio Emilia.

—Att lyssna och att bli lyssnad pd dr en
viktig kvalitet i minskliga relationer. I det
ingar ocksa att lyssna pd den bild var och en
forsoker ge av virlden.

Attlyssnair ett sittatt ta emot skillnader
i virden och uppfattningar. Aven hur andra
tolkarvad en person sigerinnehiller virden.

Det handlar alltsd om ett aktivt lyssnan-
de, dir nyfikenhet, undran, 6nskan, intres-
se med mera ligger bakom.

Och alltid, alltid en kinsla:

— Ett sant lyssnande skapas av kinslor —
och skapar kinslor.

Barn har stor férmaga att lyssna, och att
blilyssnade pa, betonar Carlina Rinaldi. Re-
dan i magen kan de héra, och direkt frin
fodelsen borjar de lyssna.

— Den férmagan handlar inte bara om
horsel utan ocksd omsyn, kinsel, lukt, smak
och orienteringsférméga. Detédren formaga
att lyssna pa de hundra, de hundratusen,
spraken; de koder vi anvinder nir vi kom-
municerar, de sitt livet uttrycker sig pa och
som viklarar av att uppfatta.

Barnen dr duktigare &n vuxna pé att lyss-
natill verkligheten omkring dem; de har tid
attlyssna, sager Carlina Rinaldi.

— Lyssnandets tid dr den tid nir man ir
oppen, nyfiken, generés och fylld av for-
vantan.Barnenlyssnarpélivetialladess for-
mer och firger; de observerar, ror saker och
agerar pa olika sitt. De dr disponerade att
kunna lyssna och vara tillsammans med
andra. Men vi vuxna har i stort sett tappat
lyssnandets tid, bide for att lyssna pd andra
och forattlyssna pé oss sjilva. >>

Lyssnandets




pedagogik
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Lyssnandets pedagogik foder att barn
skapar teorier, menar Carlina Rinaldi.

Ordetteori kan anvindas och férklaras pa
mangasitt. Oftakopplas det till stora veten-
skapsmin som Galileo Galilei och Isaac
Newton.

—Men ordet teori kan ocksi anvindas pa
ett annat omrade. Att "forstd” innebir for
badevuxnaochbarnattbearbetaenteori.En
tolkningsteori dralltsi ett forsok att komma
fram dll en berittelse som ger mening it
virlden och det som hinder omkring oss.

Siférbarnirdeteoriersomskaparmening,
de teorier som de kan omfatta med den kun-
skap de har, ritt fér dem.

—Detgillerintebarabarn. En viktiggrund-
liggande rittighet f6r alla folk och linder ir
justatt géra egna tolkningar av virlden.

For att varje tanke och teori ska fortsitta
existera beh6vs nigon som lyssnar:

— I detta ligger den djupare meningen
med lyssnandets pedagogik; ett lyssnande
som innebir en kinslighet hos lyssnaren -
som 6vertygar den som skapar teoriernaom
attnagon annan lyssnar.

Den forsta teori eller tanke barnet uttrycker
ir: Varfor?

—”Varfér” irsymbolen f6r den forskning
kring tillvaron som virt liv bestdr av. Och
det "varfér” barnet uttrycker med sin kraft
och styrka hela tiden, hoppas jag att alla
minniskor tar med sig genom livet.

Ur dessa “varfor” fods sokandet efter
meningen i virtliv. Minniskan fé6ds genom
attfrigasigvarfor och fortsitterlevagenom
attsoka svar tillsammans med andra.

det? Skiner solen? Varfér gir jag? Kommer
jag? Varfor jag? for att de soker egna svar.
Och de svarar pi dem genom att samman-
stilla de kunskaper de har. Kanske regnar
det foratt Gud vattnar sin tridgird, eller f6r
att gubben pa teve sagt det kvillen innan.

—Vikan le it svaren, men de kan ocksa fa
ossattreflektera—om vibehalleridén omatt
barn ir kompetenta. Varje teori ar ett {6rs6k
att hitta en mening. Uppfattades inte Gali-
leis teori om att jorden cirkulerade runt so-
len som skandalés? Han férfoljdes hela sitt
liv pa grund av att han hittade svar som folk
inte kunde accepterajustda.

Men naturligtvis ska man inte tinka pa bar-
nen som om alla vore Galilei, siger Carlina
Rinaldi.

—Seistillet att de har samma nyfikenhet
somhanhade! Ochjumerdutinkerattjim-
forelsen inte haller — desto mer bér du re-
flektera 6ver den. Distills var forklaring om
det kompetenta barnet verkligen pd sin
spets!

— For vad finns det for likheter mellan
barnen och Galilei? Jo, méjligheten att kom-
ma fram till svar som de dr néjda med.

Den som inser meningen med det hir
resonemanget kommer att forsti att en teo-
ridr mer dn baraidéer, siger Carlina Rinaldi.

—Teorin ska ocks3 géra oss ndjda, dverty-
gaoss,varaanvindbar och tillfredsstilla vira
intellektuella behov, vira kinslor och vart
estetiska sinne. Varje teori vi producerar be-
hover nimligen ocks ha en vacker form.

— Och framfor allt miste jag sjilv tycka
om mina teorier. Dessutom behéover jag fa

“Dokumentation dr synligt lyssnande som gér

det mdjligt att bygga upp olika spar och se olika

aspekterav barnens utvecklingsprocesser.”

Och innan barnet egentligen férvintar
sigsvar fran oss, stiller det sig frigorna sjilv
och s6ker svaren. Det ir lika viktigt som att
skratta eller dta. De férklaringar barnen ger
oss kan kallas teorier i dess idlaste form,
betonar Carlina Rinaldi.

—Debehéver, som alla teorier, bekriftas.
Utan ndgon som lyssnar kan inte barnen
produceradem.

~Barnen fragar oss hela tiden dessahem-
ska och underbara frigor som Varfér regnar

andraatttycka om dem; teorier behéver na-
gonsom lyssnar.

For ett barn innebir lyssnandet att det
kan komma ut ur anonymiteten. Det upp-
stdr ett lyssnande sammanhang dir man
som barn lir sigatt lyssna och beritta—men
framfor allt att existera, menar Carlina Ri-
naldi.

— Forskolan kan vara det férsta stille dir
lyssnandet existerar, dir varje person kin-
neratthon eller han firuttryckasinateorier,

det vill siga fir uttrycka sig sjilv. Det giller
béde oss vuxna och barnen.

En minniska kan reagera positivt, fientligt
eller likgiltigt pd ndgon annans tolkningar
avvirlden.

-Likgiltigblirhon niralltredan ir plane-
ratochallasvarredan ir firdiga. Men ve den
forskola, och ve det samhille, dir alla svar
redan ir firdiga! Dir finns inget utrymme
for varken barns eller vuxnas teorier.

-Difinns detingen plats f6r mig, da rik-
nas inte jag. Jag kan inte heller rikna med
négon annan minniska, eller med att ndgon
lyssnar pd migeller vill att jag skalyssna.

Men nir nigon lyssnar pa mina kinslo-
yttringar far de majlighet att uttryckas och
bli sprak, siger Carlina Rinaldi.

— P4 sa sitt utvecklas barnets hypoteser
ochblirsanna. Attteorier uttrycks—verbalt,
ibilder, med gester eller ljud — innebir inte
attdeblirillustrerade, utan att de bérjar exi-
sterajustda, nir de uttrycks.

-1 det 6gonblicket, nir vi organiserar de
olikaelementen ochgérdem till teorier, exi-
sterar ocks3 det som vi aldrig hipnar 6ver
tillrickligt: attvidr oerhértkinsliga férand-
ras ord och synpunkter.

Detta ir en av forklaringarna till att forskolor-
naiReggio Emilia oftadelarinbarnenigrup-
per pa fyra fem férattarbeta med projekt.

Utrymmet f6r frigor 6kar, liksom méj-
ligheterna att skapa teorier som kan disku-
teras och omsittas i praktiken, férklarar
Carlina Rinaldi.

Ienliten grupp ir det ocksi littareatt ob-
servera, dokumentera och lira kiinna inlir-
ningsprocesserna och se hur barnen léser
problem tillsammans.

—Det viktiga ir inte att fi barnet att ver-
ge sin felaktiga teori f6r “den ritta”. Inte att
tabortdet som ir fel och sitta dit det som ir
ritt, tillexempel "Detregnarinte fératt Gud
vattnar utan foratt...”

— Nej, om malsittningen ir att utveckla
ett sant lirande, det vill siga att hjilpa bar-
nen att utveckla sitt eget lirande, d3 ir det
viktigaste attlyssna pa dem.

—Minniskan behéver lira sig for att leva.
Men problemet ir inte vad hon lir sig utan
om och hur! Lirande kan vara att s snabbt
som mdjligt f3 in det ritta i barnens huvu-
den. Detgiller fér 6vrigt inte bara i férskola
och skola - hela samhillet vill ocks3 f2 in de
ritta teorierna.

—Men vi vill ge barnens teorier méjlighet
att utvecklas tillsammans med andra. Lyss-
nandets pedagogik stir fér ettannatsittattse
pa lirande och pi samhillet, siger Carlina
Rinaldi.
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Attvara omgiven av manniskor som kanlyss-
nagersjalvkinsla.

Och, papekar Carlina Rinaldi, vi kan tri-
na oss att lyssna genom att skapa nya sam-
manhang. Forskolldrare kan till exempel va-
rapedagogiska’medlare” ochlarasigattlira
sig lyssna utifran dokumentation och dis-
kussioner.

Den som lart sig det lyssnar uppmark-
samt, finns dar hela tiden, forhaller sig till
barnen och ger dem st6d och uppskattning.
Nagon har liknat det vid en advokats roll.

Hur lir man sig da att ldra sig? Jo, genom
attlyssna pa barnen, hur de lir sig.

— Alltsa genom att observera, tolka och
dokumentera.

Om de tre orden skrevs tredimensionellt
iendatorskulle deformasien spiral som ror
sig. De staplas inte pd hog utan ror sig in i
varandra, forklarar Carlina Rinaldi.

— Dokumentation innefattar observa-
tion och tolkning. Detdrsom enrysk docka.
Varje ord innehiller de 6vriga och ger dem
rattattexistera.

— Om pedagogerna har férmdgan att ob-
servera de processer de kan se, ger det dem
ocksa formagan att kunna lara ut.

Men dokumentationen speglar bara en del av

detsom sker:
—Den ger spar foratt kunna ga vidare och
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Att lyssna och att bli lyssnad pé 4r en viktig kvalitet i minskliga relationer.

diskutera. Vardokumentation innehéller kar-
lek och star pa barnens sida; den ska ge dem
stod i utvecklingsprocessen.

Depedagogersom vetattdokumentatio-
nen bara fingar en del av verkligheten soker
stod avandra for att kunna gd vidare.

— Dirf6r, sdger Carlina Rinaldi, séker vi
en dokumentationsform som stoder bade
barnets och pedagogens utveckling.

Dokumentation ir synligt lyssnande i
form av till exempel anteckningar, bilder
ochvideofilmer som gor detméjligtattbyg-
ga upp olika spér och se olika aspekter av
barnens utvecklingsprocesser.

- De vigar barnen tar for att lara sig borjar
existerafrindenstund viharmed demidoku-
mentationen, alltsa genom att de blir synliga.

Barnet stoder dessutom pedagogens ut-
veckling och férmagaattlirasigochattliraut.

Lyssnandets pedagogikdrettsittattse pa
livet, forklarar Carlina Rinaldi.

— Det viktigaste i upptickandet, under-
sokandet och skapandet av idéer dr barnens
eget reflekterande, alltsd den process som
pagir mellan barnen och inom dem.

Kunskapenisigharmycketmindrebety-
delse in det faktum att barnen upptickeratt
dekan taredapasakersjilva—ochjustdetir
ett hopp for framtiden.

Lennart Nilsson |
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Fa Husarrest for idéer

Den italienske naturforskaren Galileo
Galilei (1564—1642) upptickte, bland annat
utifran tidvattnet, att jorden kretsar runt
solen. Det var ett drpslag mot den radande
virldsbilden att alla himlakroppar cirkulera-
de kring jorden, som ansags vara univer-
sums centrum, och ett stéd fér de teorier
som den polske astronomen Copernicus
fort fram tidigare.

1633 démdes Galilei, utifrdn falska doku-
ment, av en inkvisitionsdomstol till livstids
fingelse. Han tvingades avsiga sig all tro
pa Copernicus ldra och satt i husarrest till
sin déd.

Ytterligare ett bevis fér hur himlakropparna
ror sig gav den engelske vetenskapsmannen
Isaac Newton (1643-1727), som “upptickte”
tyngdlagen nir han satt under ett dppeltrad
och fick ett dpple i huvudet.

1916 kunde den tysk-schweizisk-amerikanske
fysikern Albert Einstein beskriva Newtons
teori om tyngdkraften geometriskt.
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denavdelningiférskolan Neruda
sitter en forskollirare och fyra
barn runtettbord, tvd pojkar och
tva flickor. De haller pa att gora
lerfigurer, som stér eller sitter.

Pojken nirmast forskolldraren, ett barn
med sirskilda rittigheter, bankar hiftigt
ihopsin figursd snartden serutatt kunnabli
en stiende méanniska.

—Sa hir kan du gora, visar foérskolliraren
med ena handen samtidigt som hon disku-
terar med flickorna och med den andra skri-
ver ndgotiblocket som ligger pa bordet.

Arbetet fortsitter, hon diskuterar med
flickorna, tar den bankande pojkens hand
ibland, fragar den andre pojken nagot — och
skriver dd och ddiblocket.

Dokumentationen &r ett av de viktigaste instru-

menten for att lira och utvecklas. Forskolldrarna

i Reggio Emilia har ndstan 30 ars erfarenhet.

S& fortsitter det i minst en kvart. Hon
“arbetar” och dokumenterar pa en gang. Hela
tiden har hon fullkontakt med de fyrabarnen
och ser till att de arbetar med sina projekt.

Hur hinner ni observera och dokumentera?
undrarenav de svenskabesdkarnalite sena-
re och tittar sig férundrad runt i Nerudas
ateljé.

— Dokumentation handlar inte i forsta
hand om det pa viggarna. Den mesta tiden
ligger fore; tiden medan du ir med barnen
och tiden for forberedelserna och reflektio-
nerna innan, svarar Nerudas ateljerist Mara
Davoli.

—Dethandlarom tiden férattsealla”spar”
barnen limnat, fortsitter hon. Tillsammans

med dem gor vi de observationer vi behéver.
Sedan kommer tiden for att reflektera Gver
detbarnen gjort och det vi tinkt.
Teoriernaochhypotesernaformasutifran
det forskolldararna ser “under ytan”; doku-
mentationen kan visa att ett skeende handlar
om nagotheltannatin det forst verkar.
Si egentligen gar det fortatt goradetsom
sitter pd viggarna, forklarar Mara Davoli.
— Vi har valt ett mycket enkelt sitt. Vi
hoppasdetskavaralittare for foraldrarnaatt
se vad vi gor. Och sd kan vi visa all personal
attallakan géra en dokumentation.
Pedagogist Elena Giacopini, som &r pe-
dagogisk handledare och konsulent it f6r-
skolornaiomradet (sesid17), haller med om
att det viktiga inte ar hur mycket tid det tar:
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—Frigan ir om en férskolakan vara férsko-
lautan dokumentation. Den r ettav de vikti-
gasteinstrumenten forattliraossochutveck-
las. Sedan kan dokumentationerna se vildigt
olika utberoende pa vem som gor dem.

Dokumentation tar ingen tid frain barnen, be-
tonar Vea Vecchi, ateljeristiforskolan Diana.

— Det ir rena dumheterna. Utan doku-
mentation undandrar vi oss sjilva och bar-
nen mojligheterna att forsta bittre. Och da
kan vi inte heller f6rsta vart férhéillande till
barnen, férhillandet mellan barnen och fér-
héllandet mellan oss vuxna.

Arbetet med att dokumentera har pagatt
isnart3oar.

—Nir vi bérjade, med hjilp av vackra bil-
der och med tanke pa estetiken, blev var
pedagogik lite f6rvirrad, berdttar Vea Vec-
chi. Fér m&nga hér inte det hir vackra ihop
med pedagogik.

I dag dokumenterar barnen sjilva i bild
sidant de uppticktisitt forskande; detédrett
bra sittatt tala om hur de uppfattar hindel-
ser, saker, kinslorellerannatsom inte garatt
fa fram med ord.

Menbildernaersitteringen annan doku-
mentation. Trots det finns det en utbredd
missuppfattning om att betoningen i det
pedagogiska arbetet ligger pa bilder.

Detkan delvisbero paattandrasakerinte
ir lika litta att gora synliga. Men bilderna
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| dokumentationen &r resultatet mindre intressant dn tankarna bakom. Till exempel: Vad &r en folkhop (till viinster)? Hur kan trid leva (till hoger)?

syns ju verkligen, menar Vea Vecchi.

— Och eftersom vi dessutom fotograferar
processerna, kan det hindaattbilder och fo-
ton tar 6verhanden 6ver det arbete vi gjort.

—Men kinner vi inte barnen, kan vi inte
férnya forskolan. Och utan dokumentation
och reflektion kan vi inte heller arbeta uti-
frin deras forutsittningar.

Att de vuxna ska lyssna uppmirksamt
och ge barnen stéd och uppskattning ar yt-
terligare ett skil till att dokumentera.

— Vi observerar observatorerna, barnen
som tittar, och forsoker forsta vad de fastnar
for.

I stérre projekt har man oftaen “pilotgrupp”
med barn. Ibland ir den liten, ibland storre
och ndgon gingingaralla.

— Det ir bland annat f6r att vi ska kunna
observera och dokumentera bittre.

Utgéngspunkten ir att alla barn dr kom-
petentaoch harritttillallasinauttryckssatt.

— Det tinkandet f6rindrar dels vart sitt
att vara tillsammans med barnen, dels me-
todernaattnirmasigdem, betonar Vea Vec-
chi. S8 detiringen slump att vi delarin dem
imindre grupper.

— Vi vill att de ska kunna skapa teorier
som kan diskuteras och omsittas i prakti-
ken. Och si vill vi ldra kinna deras inlar-
ningsprocesser och se hur de 16ser problem
tillsammans.

Barnen ir ju samtidigt “pedagoger” for
varandra; de organiserar och strukturerar
arbetet och ger varandra tips och idéer.

Forslag fran jaimnariga ligger namligen
ofta nirmare det som den ryske pedagogen
Lev Vygotskij kallade den proximala zonen.

Denzonen irdetkunskaps- ellerutveck-
lingsomride som ligger nagot “6ver” —men
inte férlangt 6ver—barnets nivd; utmaning-
ar inom zonen stimulerar utvecklingen. Da
ligger16sningar och dirmed kunskaper ndr-
mare till hands.

Vygotskij menade att lirandet pa detta
sitt blir en kollektiv process bland barnen.

—Mendetfinnshela tiden en vuxeninar-
heten—som inte hjilpertill s fort detverkar
behovas, betonar Vea Vecchi. Férombarnen
klarar saker sjilva, kinner de att de gor en
stor erdvring. Det ir bittre att de hiller i
kompassen dn att vi gor detatdem.

Allt dokumenteras inte lika noggrant, pape-
kar Vea Vecchi.

—Detgillerattfingapirlorna,sdattvikan
diskutera hur vilyckats med det vi ville.

Dé kan dokumentationen dndras; bilder-
na behéver till exempel inte komma i den
ordning de tagits.

— Det handlar ju ocksi om att tolka och
stilla upp hypoteser; att se och forsta varje
barns upptickarprocess.

Dokumentationen ir niamligen inte till >>
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Bilder fran olika projekt anvinds for att efterat
diskutera med barnen vad som hint.

forattredovisaresultat, betonar Vea Vecchi:

— Man hittar littare barnens kreativitet i
processen dnidetfirdigaresultatet, som of-
tabedomsallt for lattvindigt.

Nir barn gjort ndgot siger manga vuxna:
”Vad fint!”

De dr blinda f6r processerna bakom pro-
dukten, siger Vea Vecchi och citerar konst-
ndren Paul Klee: ”Jag ar inte s galen att jag
trorattjagforstarkirnanikreativiteten. Men
jag forsoker spionera pa den sa oftajagkan.”

“Jagdrinte sd galen att jag tror att jag forstar

kdrnan i kreativiteten. Men jag férscker

spionera pa den sd ofta jag kan.”

(Konstniren Paul Klee)

—Viforsoker ocksa “spionera”. Fast vi ser
bara delar av processerna. Men observatio-
nen kan ge en bittre bild av férloppet.

Processen ser olika ut fran barn till barn.
Och om barnen ser den dokumenterad, kan
detfordjupa deras forstielse.

—Daserde oftanyasaker. Och de kan myck-
et val forsta processerna bittre och anvinda
dem om man visar alltihop baklinges.

Ibland ber vi barnen utvirdera det de
gjort. Da lar de sig om sitt eget sitt att lira,
berittar Vea Vecchi.

— Vi ber dem ocksa rita sina teorier. Det
blir en intressant dverging fran verbal till
grafisk framstillning. Den grafiska blir en
sammanfattning, en syntes, av den verbala
och ger dessutom nya teorier.

Kunde vi lira oss av barnen skulle vi lira oss
mycketbittre och fortare, menar Vea Vecchi.
— Om jag dessutom till exempel lir mig

hur dendrmarsigsiffror, kan jag planera pro-
jekt som ligger nirmare deras sitt att tinka.

Dirfor dr det sjalvklartattdven ta fasta pa
det barnen siger nir de funderar 6ver saker
degjort, hurde tinkteller16stolika problem.

Detdrnaturligtvis oméjligt om man inte
dokumenterar, med kamera, video, band-
spelare eller genom att rita och anteckna.
Men dokumentationen ger inga svar, i stil-
let hjilper den till att formulera fragor.

—En bra observation borjar med en friga
och slutar med tre nya.

I forskolan Diana sitter en lapp: "Den
som dr kreativ dr den som stiller sig fragor,
inte den som ger svar.”

Barnen ska bli nyfikna; miljon ska ge
dem den lusten, forklarar Vea Vecchi.

- Den traditionella synen ir att kunskap
handlar om 6verforing. Darfér ir det ingen
slump att de flesta larare pratar mycket. Or-
den ska 6verféra sanningar; man anvinder
sallanverktygellerhinderna. Viskulleha helt
andra forskolor 6verallt om alla var intres-
serade av barnens och sina egna frigor.

Att observera dr att kunna gora val. Men alla
val dr subjektiva.

—Den som observerar har egna férvint-
ningar och malsittningar.

Och inga dokumentationer 4r objektiva;
de dr tolkningar av det man kunnat se, inte
detsom verkligen hint.

—Varoch en har sina egna glaségon, siger
Vea Vecchi. Darfor ar det viktigt att fler ob-
serverar och dokumenterar. Da blir bilden
mer objektiv, och sa fir vi fler hypoteser
kring hur barnen tinker.

—Hypoteserna gerlivat observationerna
ochutvidgar dem.

Med videokan flertadelaven observation
och fd en mer ”likartad” bild av en process.

— Vi tittar tillsammans, antecknar och
diskuterar det vi sett, skapar hypoteser och
ligger upp nya strategier for arbetet.

En dokumentation ska inte bara vara en
sammanstillning av det som héint; om den
inte tolkas och leder fram till teorier ir den
inte vird nagot.

I tolkningen kan vissa saker understry-
kas. Och ju fler subjektiva tolkningar vi har,
desto narmare “sanningen” kommer vi,
menar Vea Vecchi.

— Observation och dokumentation ir en
del av vara pedagogiska filosofier; det hjil-
per oss att “lisa om” det vi gjort, samtidigt
som det férandrar véra filosofier.

— For oss dr en filosofi inget fastslaget.
Dirfoéranvander vi heller aldrig termen me-
tod; visdgeristillet projekt, ndgotsomsstin-
digtférandras.

Diskussionerna leder ocksa till olika val, till
exempel i form av ett nytt projekt eller hur
man ska gd vidare med det som pagar.
—Med varjeval utelimnarvi, medveteteller
omedvetet, nagra majligheter. Det ar viktigt
att vara klar 6ver det och att ta ansvar for det.
Man kanske inte har valt ritt och maste
dndrasig. Forstavaletbehoverinte leda vidare.
Barnen kan ocksa skapa sin egen inlir-
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ningsprocess genom att undersoka — utan
attvuxna Styr.

- Det ger niring till nya hypoteser, som
dekanjamfora.

D3 far det som sker bestimma tiden. Ett
projektkan ta en vecka—eller ettar.

— Vi vuxna maste ocksa stilla upp hypo-
teser—fore, under och eftervarje projektoch
hindelse—och varalikaintresserade av pro-
cessen som resultatet.

Enrik tolkning, ur olika vinklar for varje
barn, ger stdd f6r vuxnas roll i liroproces-
sen. Dokumentationen ska vara en bro mel-
lan den vuxna och barnet.

”Dokumentationen ska
varaen bro mellan den

vuxna och barnet.”

Dokumentationen anvinds dven for att
skapa en kultur kring barnet och visa om-
givningen barnets idéer, moéjligheter och
kunskaper; dokumentationen ir “barnets
r6st” i samhillet. Den gér ocksa forskolld-
rarna och férskolan synliga.

Nir barnen konfronterar sina processer
och teorier med varandra hinder det att de
enasomattallairriktiga. Forattde skakom-
ma vidare startar de vuxna en lek som gar ut
paatthitta en teori som stimmer bittre.

Dokumentationen, “barnets rést”
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Attsevad man gjortsom pedagogar ock-
si ettled i den egna utvecklingen; ingen kan
lira sig nigot nytt utan att utvirdera sitt
arbete — dokumentationen behéovs.

Med hjilpavdenblirdetocksamojligtatt
sammansmalta teori och praktik.

For att kunna gora det kan man som f6rskol-
lirare inte st vid sidan och titta pa barnen;
allt,inklusive digsjilv—alltsa helasystemet,
maste varamed, siger Tiziana Filippini som
ir pedagogist (pedagogisk handledare och
konsulent) fér bland andra forskolan Diana:

—Duir ocksé inblandad kinslomissigt i
detdu forsoker observera.

—Denstoraférindringen kommer niardu
observerat och diskuterat och sedan gér till-
baka till barngruppen foratt se om dina teo-
rier stimmer med verkligheten.

Konsulenternas roll ir bland annat att
utifrin dokumentationen diskutera med
personalgruppen vad den gjort for att ga
frin en punkt till en annaniett projekt.

—Detkan gilla sprak eller kunskaper hos
barnen lika vil som vad som blev fel, berit-
tar Tiziana Filippini. Det hjilper oss sedan
att se vad som dr virt att anvianda i ndsta ar-
bete eller projekt.

— Vi gér ocksd in i smagruppsarbetet och
forsoker fingabarnensidéer. Sedan reflekte-
rar vi tillsammans med personalen 6ver vad
vi sett och vad som kommit utav det, innan
vi gérandringar utifran var vardegrund.

Det giller att ta till vara det vi lir av var-
je situation. Vi vill lira mer om oss sjilva.
D3 vixer vi som manniskor — och som pro-

or att omgivningen kan ta del av barnens idéer och kunskaper.

fessionella, poangterar Tiziana Filippini.

— Vardagsarbetet ir grunden for allt som
hinder nir det giller vara pedagogiska dis-
kussioner.

All projektdokumentation ska limnas
till forskolornas pedagogiska centrum.

— Men det ir ingen tivlan mellan dem,
alla gorsittbasta och ”pa vartsitt”.

Genom dokumentationen kan bade barn och
vuxnase hurldrandetgartill och ga flerasteg
vidare i det, hivdar Carlina Rinaldi som ir
pedagogisk konsult for alla kommunens
forskolor och pedagogister:

— Varje barn och varje grupp kan se sitt
egetlirande utifran. Ett samtal, arbetet med
en teckning eller liknande ar en specifik
hindelse dir en inlirningsprocess skett.

— Jag tror att vi i framtiden kommer att
kunna visa inte bara de individuella proces-
serna, utan ocksa att gruppen ar ett forum
forinlirning. Detkanblien gemensamkun-
skap och rikedom.

— Vi far dessutom littare att bedoma vad
som kan bli méjligt och vilka férutsittning-
arsombehovs forattdetskaske eninlirning
hosvarjebarn.

Detleder till attall inlarning blir person-
lig, menar Carlina Rinaldi.

—Dékanviintehagemensammamal. Ut-
virdering blir inte den slutgiltiga "domen”
utan en del av processen, dir barnen har
méjlighetattvirderasigsjilvaoch de 6vriga
runtdem.

Lennart Nilsson|
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En dag

om cn

Nar och hur startar ett tema? Det beror pa pedagogernas for-

mdga att lyssna in barnens intressen och signaler. Och det kan

ricka med ndgra smadjur i parken intill.

arneniforskolan La Villetta mir-
ker att djur bositter sig i parken
intill. Kanske ir det for att det
finns vatten och matplatser for
smafaglarna.

Bland katterna uppticker barnen én
svartvitsomar “boss”. Den irsnill och later
sigklappas. Katten tycker om barnen ochatt
vistas i parken, inte minst pa grund av sma-
faglarna...

— Barnen far en vildigt stark relation till
denhirkatten franallra férstaborjan, berit-
tar Giovanni Piazza, ateljerist i La Villetta.

Varje dag tar barnen med nya matritter
och alla tillverkar leksaker till den. Snart ir
katten en del av férskolan och en samtals-
partner for barnen.

Efter en tid mirker alla att den bérjar bli
rund, hon véntar kattungar. Barnen vill pa

nira hall folja

%
S

ankomst,

men forskolan
skasnartstinga
for sommaren.
De vuxna be-
stammer sig

>

for att dokumentera kattungarnas fédelse.

—Avenomintebarnenirkvariférskolan,
kan vi dokumentera genom att vi turas om
att aka hit, siger Giovanni Piazza. En del av
vart arbete dr att skapa dokument som gér
detmgjligtforbarnenatttatillsighindelser
iefterhand och dterge historien.

- Vi funderar pa hur vi ska dokmentera s&
att resultatet blir bra och ger en sammansatt
bild av hindelsen och kommer fram till att
anvinda kamera, bandspelare och videoka-
mera. Det ger oss mojlighetattitergealltnir
barnen kommer tillbaka efter semestern.

Tjuli féder katten fyra ungar.

— Vi pedagoger har redan triffats och be-
stdmt oss for hur vi ska presentera doku-
mentationen innan barnen kommer tillba-
kaiseptember. Vi skissar p& nigra tinkbara
inriktningar pa hur vi kan gd vidare i arbetet
kring kattfamiljen.

For trearingarna, som ar nya i férskolan och
behover skapa en relation till den, blir katt-
familjen ett spinnande méte. Kattmam-
man dr en stor hjilp, eftersom det blir en ri-
tual f6r de minsta barnen att hilsa pa henne
iparken varje morgon.

-

T
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ini parken. 3

Ett av de forsta samtalsimnena i femars-
gruppendrbarnensallafragorkringhurdethar
gatt till. Hur gor hon for att fi sa manga ungar?

Hon kanske gjorde dem nér vi var vid ha-
vet pd semester, menar ett barn.

Dokumentationen hjilper barnen att
stilla nya frigor. Detta ir den allra forsta,
viktiga aspekten kring dokumentation; att
inte dokumentera férattbevisaatt projektet
finns utan att ge vigledning for nya frige-
stillningar. Dokumentationens kvalitet av-
géromdenkan gebarnen ettnyttférslag, en
ny infallsvinkel, menar Giovanni.

—Barnen maste kdnna att vuxna ger dem
st6d. Det som vi vuxna ska vara bra pd dratt
knyta samman olika historier och hindel-
ser, sdger han.

Barnens fragor cirkulerar linge kring hur
kattungar f6ds. Femariga Simona menar att
kattungarna kurar ihop sig som en klump
for att de fryser. Tidigare hade de varmt i
mammans mage, men nu ir de uteiden stora
varlden.

Varje barn férsoker bygga upp sina egna
teorier, kanske bara med ndgra fa ord.

— Var uppgift som pedagoger ir att mar-
kera vad som ir likheter eller skill-
nader i teorierna. Vi tar tillvara
de ursprungliga tankarna och
skapar forutsittningar foér

barnen attjobba vidare.

Flera av barnens
teorier kretsar kring
fron som blir katt-
ungar. Attkatt-
mamman hittar ett
trid dir det finns

sma fron. I tridet
finns manga olika
sorters katter: feta,
sprackliga och de

som dter smafiglar.
Kattmamman

viljer utfrénavde
katter som hon tycker
mest om. Frona faller fran

forskolan 4/00
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tridet, ned i mammans gapande mun,
och sedan féds kattungarna ur mamman.

Det finns frin allra f6rsta bérjan en ten-
denshosbarnenattde vill ge en forklaring till
hur saker och ting fungerar och barnen be-
stimmer sig for att lira kinna kattfamiljen.

Dagen dirpé gor de portritt av katterna
som ska anvindas for att beritta f6r andra
barn om hur de ser pa katterna.

— En strategi som vi anvander ir att féra
samman barnens verbala intryck frin det
forsta motet med katterna och omedelbart
ge dem en uttrycksuppgift som bestar i att
rita av katterna och beskriva dem med ord.
Spraken berikar varandra, nir barnen far en
méjlighet att uttrycka sig pa bada sitten,
forklarar Giovanni.

Barnen sitter i parken och ritar i ungefir
entimme och detsernistan utsom omkatt-
mamman poserar. Kattungarna dr forstas
nyfikna pa vad barnen ritar.

—Titta, den ungen verkar gilla
din teckning. Du har
kanske lyckats fanga
henne pa ett bra sitt i
bilden! ropar ett barn
till en kamrat.

Barnen harroligtoch
gersiginidventyret. De-
ras verbala sprik moter
det grafiska spraket, ochju
mer de tecknar desto mer
berikar de sin egen teori.

Kattmamman ligger
sig pa en pojkes rit-
papper och han tjuter
uppskattande:

—Titta, hon tycker
omden!

De forsta bilderna
liknar inte katter, utan mer

forskolan 4/00
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enblandningav katt och museller katt och
f3gel. Ofta skildrade som ensamma djur.
Det irbara pé en teckning som hela familjen
finns med.

Barnens teckningar kan precis som manga
andrasprikutvecklas. Inte bara tekniskt, ut-
an iven forfinas genom att tankar och be-
grepp utvecklas.

Kattmamman hardagligamétenmed bar-
nen, hon lter sig klappas och spinner. Bar-
nen tyckeratthon 4rsd vacker—vitmed nigra
svartaflickarparyggen—ochbarnensallasin-
nen aktiveras i kontakten med kattfamiljen.

Snart ir det dags att ge kattungarna egna
namn.

— Att namnge kattungarna medfor att
barnen bygger upp en identitet kring kattfa-
miljen. De betraktar kattungarnas farger,
temperament och egenskaper. En unge ar
mjuk som en tvittsvamp, en annan matt i
firgen som om den vore tvittad i klorin. En
tredje tuff och nyfiken.

— Nir man beséker vara forskolor fastnar
man ofta vid dokumentationen som finns
sombilder pdviggarna. Oftadrdetbaraslut-
fasen av hela projektarbetet. Dokumenta-
tion ir en process, understryker Giovanni
gdng pa gang.

Tiden kan vara vildigt 1ang i ett projekt-
arbete. Men i det firdiga resultatet ser saker
utatthindaslagislag.

—For oss r det viktigt att ha tid att backa
tillbaka och reflektera kring vad barnen har
gjort. Tiden som ir avsatt for fortbildning
kan viutnyttja till att reflektera 6ver barnens
tankar om exempelvis katternas fodelse.

—Vibehdver hitta strategier och tillviga-
gangssitt for att forstd hur barn tinker. Det
hjilper oss att underséka vad barnen ar in-
tresserade av att titta pa.

— Vi analyserar ocksd hur varje enskilt
barn tinker. Detblir en oerhért viktig ver-
gang till att férstd varje barns specifika sitt
att tinka, och forst att det ir i motena mel-
lan oss vuxna som véra egna reflektioner
vaxer fram.

— Nir det, som hos oss, borjat flera nya
forskollirare den senaste tiden dr det en bra

teknik att lira kinna och f6rstd varandra.

Att fanga bar-

nens processer

nir de bygger

upp teorieri
grafiskabilderar
viktigt, betonar
Giovanni.

~Tyvirr harvi
intealltid den tid
och detutrymme
som krivs foratt
férdjupa ossitill
exempel relationen
mellan det verbala och
grafiska spraket. Nar
detverbala drstod for
bilden och tvirtom.
—1 en analys av barnets
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verbalasprikkan visevilken typavkommuni-
kation det uttrycker. Ett barn kanske stiller
hypotetiskafrigorutifransinteori: "Jagtroratt
detkan vara...” eller "Jag tinker migatt...”

Eller s3 ir barnet siker pi sin teori och
undviker hypotetiska fragor.

—Detallraviktigaste dr inte att formulera
sin teori, utanatt fa utbyteavsinaegnaidéer
i motet med andra barn. Det kravs manga
ganger att vi hjilper barn att bygga upp sin
egen identitet.

— Nir jag ska presentera min egen teori
maste jag vara siker pa vad jag vill och vad
som ir den starkaste sidan av min teori. Jag
maste forstd hur jag ska berdtta och vara
dvertygande. Sidana aspekter tror jag barn
funderar 6ver.

Nir jag ska lyssna pa ndgon annans teori
maste jag vara mer forsiktig. Vad dr detiden
som ir starkare 4n min? Vad star nira min
egen teori? Samtalen mellan barnen, dir
varje barn bygger upp en egen teori, bidrar
till att férdjupa de enskilda teorierna som
barnen bar pa.

I denna process av virdering och sjilv-
virdering bygger barnen upp en vildigt
stark sjalvtillit som ocksa ar bra fér grupp-
tillhorigheten. Att konfronteras och disku-
tera gor att man kinner sig som en del av
gruppen som strivar efter att hitta en ge-
mensam teori. Soka tillsammans gor att
man kommer mycket, mycket lingre dn om
var och en soker sjilv.

Det som ir intressant ir att gruppen for-
sdkerbyggaupp enegenkunskap,engrupp-
kunskap. Men ocksd attse hurbarn larsigatt
lira. Lirande ir i slutinden alltid en indivi-
duell process, en individuell inlirning ge-
nom gruppen.

Lasse Nohrstedt|
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| Reggio Emilia har man linge tinkt och reflekterat om miljon

som en grundldggande pedagogisk kvalitet

rganisationen Reggio Children

har tillsammans med forsk-

ningscentret Domus Academyi

Milano initierat forskning fér

attreflektera kring inre och ytt-
remiljoer fr férskolebarn.

Projektet, dir forskollirare, arkitekter
och formgivare méttes, gillde bland annat
barnens fysiska omgivning och “mjuka
kvaliteter” som ljus, firg, material, lukt,
ljud och mikroklimat. De skapade ocksa oli-
kanyckelbegrepp férattidentifiera vad som
ar karaktéristiskt for férskolemiljo.

— Milsdttningen ir att férskolans miljo
ska fa ett utseende, en egen identitet. Den
skainte se utsom ett hem eller en skola utan
som en férskola. Det kan man dstadkomma
genominredning, firger och ljus, sigerarki-
tekt och formgivare Michele Zini.

— Det som férenar Reggio Children och
Domus Academy dr att vi tinker i projekt,
fortsitter han. Vi forséker inte att hitta en
modelleller]6sning. PA sammasitt som for-
skolorna inte producerar ett modellbarn.

Desomarbetatiprojektetvill se férskolan
somendeliettsammanhangdirtillexempel
uttryck som den moderna filmen paverkar.

— Precis som forskolan ir forsknings-
gruppen ett laboratorium som férindras
och bearbetar. Vi férsgker att ge formgivare
olika verktyg sa att de kan utveckla sitt tin-
kande. Var mailsittning ir inte att planera
modellférskolor.

Michele Zini berattar om en del av tankarna
bakom arbetet med den inre miljon. Till ex-
empel ir relationen mellan férskolan och
det omgivande samhillet viktig.

—Forskolan Diana dr bebodd pa olika sitt
pad dagen och kvillen. Férskolan ska inte ba-
ra innehalla traditionell verksamhet utan
dven utstdllningar och fester.

Det finns en kinsla mellan ute och inne.
Manskakunnaserstiderna férindras, héra

ljuden utifran. Vissa delar ska fungera som
ett filter mellan ute och inne, mellan kallt
och varmt. Det dr ocks3 viktigt att anvinda
djupetilokalerna.

Barnet och gruppen ska ocksi kunna ha
éverblick 6ver vad som hinder och varamer
for sig sjilva.

[tamburen vistas man mycket, till exem-
pel foér att himta och limna barnen. Platsen
ddrman taravsked dr viktig och maste skapa
trygghet och vilbefinnande.

Det dr ocksa en plats fér information.
Hur ska man visa och sitta upp saker?

Identiteten hos en plats uppstar for att den
talar till alla sinnen.

Som exempel nimner Michele Zini en
katedral, som har drag som inte gir att be-
skriva enbart genom dess utseende, utan ir
en blandning av alla intryck; temperatur,
en doft som dr en blandning av rékelse och
andra dofter samt en speciell fuktighet som
gorattsolstralarna syns.

Dofter paverkar oss ofta betydligt mer
an vianar.

En formgivare fran Milano férsékte i ett
doftlaboratorium &terskapa en “engelsk
doft” till en golfklubb. Han tog bjilkar fran
jarnvigssparsomspred doftavtjira,stdloch
gammal whisky.

— Luktsinnet ger information som ir
grundliggande och stark. Det ir forbundet
med den dldsta delen av hjirnan och ger
stark information som vi uppfattar som
sann. I dethirfallet gav detettstarktintryck
trotsatt det var smé bitar.

Aven ljuset paverkar hur vi kinner oss och
ger identitet dt rum. Placerar man 100 stea-
rinljusimitten av rummet ger det en annan
kinsladn ettljusror.

—Inom arkitekturen pratar man om "lju-
sets komposition” och menar ofta var ljuset
ar placerat, var det kommer ifrin. Var vanli-

ga uppfattning dr att det kommer uppifrin.
Men ljus som faller fran olika hall piverkar
pa olika sitt, forklarar Michele Zini.

En annan aspekt av ljus ir firger. De kan
vara varma, kalla eller likna solljuset. Man
kan genom att byta glédlampa enkelt byta
ljusiettrum.

I Reggio Emilia experimenterar férskol-
orna mycket med belysning. Ljuskillor kan
férandra miljén och skapa nya landskap.

— Det viktigaste ir att man vet vad man
gor. Det dr viktigt att projektera ljuset nir
man skapar en ny miljé. Ibland vet pedago-
ger vilken belysning de vill ha men saknar
termer att forklara med. Ambitionen med
boken ”Children, spaces, relations” som
forskningsgruppen gjortirattgekunskapsi
att man kan kommunicera utifrdn samma
begrepp.

— Det dr viktigt med kvalitet och varia-
tionibelysningen. Det finns en mingd tek-
niker for att leka med ljus. Till exempel an-
vianda barnens teckningar fératt filtrera lju-
set. Speglardr en annan typ avljuskillor. Jag
tycker att idealet dr nir belysningen ir en
blandning av olika ljusmingder; artificiellt
ochnaturligt.

Det finns ocksa en mingd olika karakti-
rer pa skuggor.

— Vi beh6ver ocksa mer dimpad belys-
ning. Attlyckas skapa rum dir den inte bara
dr pa eller av utan ocksa innefattar mjukhet.
Detirviktigtattvi trinar oss att se estetiken
ibelysningen och anvinda dunkel.

Farger har klar kulturell identitet, anser Miche-
le Zini. Varje kultur uppfattar firg pa sitt sitt.
Det dr inte for inte som samer kan definiera
vitt pd manga olika sitt och maorier har en
mingd beteckningar fér brunt och rédbrunt.

— Att gora ett visst val av inredning och
farger dr att uttrycka sig kulturellt. D3 tar
manindenkulturmanleverinu. Valetspeg-
lar ocksd bildenavbarnet. Jag tyckerattstarka

forskolan 4/00
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tydliga firger speglar en férenklad syn av
barnet. Som om det inte har kinnedom om
nyanser.

— Om man fick vilja firg till en férskola
och den skulle spegla var tid, skulle man
egentligen byta firg varje ar!

Varje individ uppfattar firg pé sitt eget
sitt och det dr sjilvklart svart att hitta ett
farglandskap som stimmer féralla.

— Jag tror att det dr viktigt med en poly-
kromatisk milj6 sa att alla hittar nigon firg
de tycker om. En firgrik men inte kakofo-
nisk miljo.

Detrtill exempel viktigtatt tinka pa att
barnens alster ofta innehaller mycket firg.

—Utmaningeniratthittaen storkromatisk
skala men att strdva efter balans. Bide tak och
viggarskavarastod for firgersom tillexempel
dokumentationen man sitter upp har.

Planeringen av en forskola maste ta hinsyn
till interaktionerna mellan minniskan och
miljon, eftersom minniskan férindrar och
forandras av miljon. Och det giller sikerli-
gensmdbarn som under de dren formar sina
idéer om omvirlden, siger Michele Zini.
—Den senaste hjirnforskningen visar att

Diana finns en kinsla mellan ute och inne.

hjarnaninte ir férutbestimd eller utvecklas
efter ett program. Miljén péverkar barnsin-
telligens. Barn har en mycket kinslig sin-
nesapparat eftersom de utvecklas hela ti-
den.Detbildasenslagshjirnkartorav firger
och lukter runt sinnena.
—Vikanintebestimma hurviska planera,
detdregentligen barnen som bestimmer hur
vi ska planera. Men det ir viktigt att gora en
rik, varierande och éverraskande miljé som
hela tiden férindras efter det som hinder.

En analys av de erfarenheter som fannsiReg-
gio Emilias forskolor anvindes for att skapa
generellakriterier forkvalitet och fératt for-
soka identifiera vad som ir karaktiristiskt
for forskolemiljs.

Detférstanyckelbegreppetkallar Miche-
le Zini ”overall softness” som ungefir kan
6versittas med “den mjuka komplexite-
ten”. Detinnebdr att man accepterar att var-
dagen ir komplex, samtidigt som komplex-
iteten inte far orsaka kaos. Det maste finnas
ettfiltersaattmiljon framstdrsom mjuk och
generds f6r barnen.

Det andra begreppet ir “relation”, for-
bindelse, ett viktigt begrepp i en férskola

som arbetar med “relationens pedagogik”.

—Detfinnsinte en speciell stil som vi vill
framhdva utan en miljé som producerar
relationer, ett slags linkar.

Michele Zinijimfér med andrakulturut-
tryck som till exempel rappmusik som sit-
ter olika sakeriforbindelse snararean haren
gemensam stil. Eller somi filmen ”Pulp Fic-
tion”, dar det dr viktigare hur man sitter
ihop momenten dn hur de ser ut.

—Omnigérwebbdesignkanniseattdetir
forbindelserna som ir viktiga, inte estetiken.

Det tredje nyckelbegreppet ir “osmos”,
detvillsagaattférskolaniren delav omvirl-
den. Den ir ingen motvirld, utan en del av
omvirlden som hela tiden férindras.

Detinnebir att férskolan bér vara 6ppen
— inte bara vad giller 6ppettider — utan mot
till exempel staden, hindelser, andra min-
niskor och fester. Kvaliteten i férskolan ska
vara en del av kvaliteterna i omvirlden.

Men man fir inte limna férskolan i
omvirldensvald siattdenbliren delav den.
Det ska finnas ett slags filter s att det syns
attdenharenegenidentitetochsjilsom for-
dndras pd samma sitt som de olikarummen
forindrasav detsom hinder.

forskolan 4/00
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Det fjarde begreppet dr “mangsensorisk”.
Miljon boralltsd varasarik pa sinnesintryck
som mojligt.

Detfarolika konsekvenser. Fortill exem-
pel hygienutrymmen giller det att hitta en
balans mellan hygien och rikedom av utma-
ningar f6r sinnena.

— Moderniteten har fort med sig méinga
material som ir litta att hilla rena, men ris-
keniratt deir trakiga och enahanda. T hem-
met har man ofta hunnitur detta, menifor-
skolorna finns ofta normer som gér materi-
alen enahanda.

Miljén bér innehalla variationsrika ma-
terial; matta, glatta, gamla, nya och sa vida-
re. Men samtidigt som sinnena behéver sti-
mulans for att utvecklas behover de ocksa
pauser och tystnad.

Eftersom vi upplever olika med vara sin-
nen innebir “mangsensorisk” att varje barn
skakunnahittasittsittattnirmasigmiljon.

Det femte begreppet ar “epigenes” som
innebir att man utvecklar olika sitt att géra
miljéerna flexibla. Materialen ska inte bara
ga att flytta och hissa utan man ser miljon
som en slags “hirddisk” som ér flexibel och
garatthittanyaldsningari. Miljon bér kun-
na utvecklas inte bara efter vuxnas och
barns tankar utan ocksd efter barnens inlér-
ningsprocesser.

— En Reggio Emiliaférskola utmarks
bland annatavattingen vet vad som hinder
omenménad. Dirfér maste valav till exem-
pel belysning vara sé flexibelt att den ga att
forandra och s litet som mojligt forutbe-
stimmer innehalleti férskolan.

—Materialetskakunnafoérindras ochbar-
nen ska kunna férindra det. De maste ha
méjlighet att dndra ljuset; stinga och 6pp-
na. Skirmar eller material pd hjul ger snabb
flexibilitet.

Annat material ger flexibilitet pa ling
sikt. Till exempel kan en forskola som har
tva avdelningar behova férindras eftersom
man inte vet hur framtiden ser ut och hur
ménga barn det kommer att vara. Alla sys-
tem maste ga att utveckla.

— Forskolor behover uppdateras, precis
somdatorer. Detfar praktiska konsekvenser
och saker som virme- eller elektriska sys-
tem farinte hindra utvidgningen.
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z
Frl
4
a

E
I
[}
<}
G
[}
bl
4
©

© REGGIO CHILDREN

Det sjitte begreppet ir “gemenskap”.

— Vi utgdr frn tesen att det finns tre hu-
vudpersoner i férskolan: barnen, férskolld-
rarna och foérildrarna som tillsammans ut-
vecklar det som man arbetar med under ett
lasar.

Miljén ska stimulera méten, utbyten,
empati och 6msesidighet.
| Konsekvensen av detta dr piazzan, tor-
: get, mitt i forskolan och att det inte finns
nigon hierarkisk ordning mellan olika rum.
Kéket dr lika viktigt som vatutrymmen och
ateljéer och fordelningen av utrymmena ar
horisontell.

Piazzan ir ingen slump. Den stoder rela-
tionspedagogiken genom att skapa méten
och goridén tydlig.

— Att arrangera férskolan runt en 6ppen >>

e
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“Malsittningen med

miljon dr att den ska bli

rik som solljuset.

Utmaningen ar att

goraen enkel miljé med

hog kvalitet.”

40

.

Miljn ska stimulera méten, utbyten, empati och 6msesidighet.

plats dr ett modernt sitt att tinka. Piazzan
tar bort idén om korridoren som fungerar
som ettstille som kontrollerar det som hin-
deriforskolan.

— Jag sag ett teveprogram om hus och
hem dir de pratade om att det ska finnas ett
rum i mitten, ett demokratiskt rum som
fungerar som ett slags solsystem dir plane-
terna triffas.

Det sjunde begreppet, “konstruktivitet”,
handlar om viljan att hela férskolan ska vara
en stor verkstad for utforskande och experi-
mentsom standigtférandras. Ettslagslabo-
ratorium f6r individer eller grupper.

Detattonde begreppetir “berittelse”; en
berittelse dir processen —inte slutresultatet
—drdetviktiga.

Barn dr hela tiden upptagna av kognitiva
forskningsprocesser. Deras processer och
lirande ska vara synliga.

— I en relationspedagogik maste dessa
processer f6ras fram och bli synliga.

DarférharforskolornaiReggio Emiliaen
slags andra hud av berittelser pa viggarna;
texter, teckningar, férema&l, material och
farger avslojar barnens nirvaro iven nir de
ar frinvarande.

Dokumentationen ir en mycket viktig
del av den pedagogiska verksamheten och
dirfordrutrymmenasomanvinds for doku-
menation ocksa viktiga. Varje utrymme ska,
likt ett hologram, beritta om verksamheten.

© REGGIO CHILDREN

Det nionde begreppet ir “ett rikt normaltill-
stind”. Det vill siga en helhet bestiende av
olika harmoniserande delar. En vixelverkan
mellan olika element, som skapar ett lugnt
resultat.

— Normalitet ska inte tolkas som nigot
som ska uppnas och att allt annat dr déligt.
Forskolemiljén ska vara ett stille dit man
gdrnagar, enmiljoé dir man kinner sig vil till
mods. Men som ocksa méste innehalla dju-
pa kvaliteter.

Michele Zinijimférmed skillnaden mel-
lan neon - och solljus:

— Bade solljuset och neonljuset ir vita.
Men lysroret dr enkelt och okomplext och
haller man sin hand i det s blir skuggan inte
sd tydlig. Solljuset 4r summan av alla firger
ochriktoch fulltav kvaliteter. Darblir skug-
gan tydlig och skarp med mycket svirta.

— Milsittningen med miljén ir att den
ska bli rik som solljuset. Utmaningen ir att
gora en enkel milj6 med hog kvalitet.

Karin Bjérkman |

I boken “Children, spaces, relations — metaproj-
ect for an environment for young children”
(Reggio Children) presenteras bland annat de
nyckelbegrepp och analysverktyg som pedago-
ger, arkitekter och formgivare kommit fram till.
Bokens ambition &r att ge kunskap s& man kan
kommunicera utifrdn samma begrepp.
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Debattbok

fran Lararforbundets Forlag

Hur kan skolan ge vara ungdomar
en gedigen, meningsfull och utvecklande utbildning?

Alltfor ofta nas vi i dag av larmrapporter om elever som ~ —
inte lart sig lasa och skriva nir de gatt ut grundskolan,
eller som senare inte fatt de kunskaper de anses behéva.
P4 manga skolor finner vi ovilliga eller okoncentrerade
ungdomar och trétta, utbrinda lirare. Maste det vara sa?

Den hir debattboken tar upp skolans problem frén grun-
den och visar pi nya méjligheter att skapa kvalitet och
motivation for bade elever och lirare. Den talar for en
minskligare skola, med en stérre helhetssyn pa elevernas
livssituation.

Forfattaren Margita Nilsson har 14ng erfarenhet fran
skolans virld, bdde som gymnasieldrare i matematik och
som ldrarutbildare vid Lirarhégskolan i Malmé. Hon fick
1993 Lunds Universitets Pedagogiska pris.

Mjuka pirmar, 250 sidor.

Pris 195 kr/st inklusive mom:s.
Fraktkostnad tillkommer.

Erbjudandet giller till och med 2000-12-31
eller si linge lagret ricker.
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Tema/Reggio Emilia

| La Villetta ska

smafa

Forskolan La Villetta ligger i en gammal villa.

larna

ha roligt

=

Folj med in och se vad de arbetar med!

© REGGIO CHILDREN

orskolanLaVillettaharenunderbar
gronskande tridgard. Ljudetav por-
lande vatten drar égonen till de
mangalekfullakonstruktionersom
barnen gjorde férnigradrsedan och
som fortfarande finns kvar och anvinds.

Projektet”Smaéfiglarnastivoli” kom tillse-
dan barnen observerat figlarna frin ett torn
och tyckte att de verkade ha det s3 trikigt. De
byggde heltenkelt en néjespark it dem.

Uppfinningsrikedomen runtdammarna
och deandravattenkonstruktionernairstor.
Hir finns bland annat en koja av vassmattor
och linga stuprinnor som leder vatten.
Nagra barn haller pd med ett projekt och har
byggt hus av lera och p4 flera stillen ligger
bar och brédsmulor.

La Villetta har en tre-, en fyra- och en femars-
avdelning. Pd varje avdelning arbetar tva
forskollarare. Hir finns for tillfillet ocksd
tvd vapenvidgrare. En tar hand om det tek-
niska och en arbetar utomhus.

I den stora ateljén hdgst upp under taket
arbetarjustnuenliten grupp femaringarmed
hypoteser omrobotens hjirna. Tillsammans
med ateljeristen Giovanni Piazza utforskar
de olika saker.

Nagraandrahaller pd med dataanimatio-
ner. Pd en dator finns ett montageav vallmo,
sidesax och en barnteckning. Animationen
visas samtidigt pa en diaduk. Gréna, bla och
rodavarelserror sig 6ver duken. Svag musik
hérs i bakgrunden. Barnen runt arbetsbor-
detdrupptagna med datautskrifter.

Pa varje steg i trapporna som férbinder
vaningarna sitter lappar med siffror pa. De
kom till nér vinforskolan i Washington vil-
le veta hur hég La Villetta ir. Barnen ville ta
reda pa om deras forskola var hégre och
maste hitta ettsittattmitaden. Efterminga
hypoteser kom de fram till att mattet var
trappsteg. Eftersom de var i ateljén numre-
rade de uppifran och ned.

En pappa gick numren “bakifrén” och
barnen upptickte att de som kom nedifrin
behévde nummer frinandrahéllet. De fun-
derade bland annat ocksd pa hur de skulle
numrerakallaren och varnoll egentligen var
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ochkom fram tillattentréplanetdar de kom-
mer in pi morgonen méste vara noll. Darfor
har varje trappsteg flera olika siffror, bero-
ende pa var de startat rikningen.

Det #r tidig formiddag och huset sjuder av
aktiviteter. Frin koket, som ligger bredvid
innetorget, sprids matdoft. Ibland blir kok-
erskan involverad i det pedagogiskaarbetet.
Idagbakarhonbréd med enliten grupp fyra-
aringar, som provar olika kryddor.

Tredringarnaharettlitet projektoch byg-
ger till smafiglarnas nojespark.

— Pa fyradrsavdelningen pagar flera olika
arbeten; en grupp haller pd med skuggspel,
en annan forsoker forverkliga en idé som
nagra andra kommit pa. En liten grupp ar-
betar med ett projekt, som leder till ett stor-
reoch pagariateljén. Dethandlar om plane-
ter och rymden, berittar férskolldrare An-
gela Barozzi.

Iden morklagdabygghornan forséker en
pojkeatt fi en hég smal plastsakatt balanse-
ra. Pedagogen hjilper honom att stétta.

Pojken har placerat ”plasttornet” framfor
diaduken och det skapar skuggor mot stads-
siluetten som projiceras mot bakgrunden.

Tillsammans fister de det med ett snére
och plétsligtser skuggan nastan utsom en bro.

Négra flickor haller samtidigt pa attldgga
en ling rad av sma olikfirgade stenar runt
papperslappar med pilar pa. Det slingrar sig
i ett sinnrikt monster runt sméd “bord” av
papperscylindrar och smad stider av klotsar
pa plastskivor.

Tva trappor upp héller fem- och sexdringar-
natill. Iminiateljen malar ndgrabarn vallmo
pésilkespapper, som spants pd kartong. Det
ir hégsisong for den réda blomman som
blommar &verallt och finns i generdsa bu-
ketteriforskolan.

En flicka arbetar med en stor vdv av grovt
snore, silkespapper och torkade kvistar. Ra-
men ir snedstilld 6ver ett ljusbord.

P4 avdelningen pagdr ett arbete kring ro-
botarochjustnuirbarnensysselsattamedatt
observera och bygga detaljer.

Barnen ska skapa robotar, men gor forst
enstad som robotarna ska ga omkringi. Tva
forskollirare videofilmar och fotograferar.

P3 ett ligt bord haller en stad pa att vixa
fram. Barnen ritar och klipper vigar. Bygget
kompletteras av legobitar, klotsar, stenar
och snickor.

P3 ett annat bord tillverkar nigra en bro
av papper.

—Fértvimanadersedan fannsenkartapa
avdelningen, berittar en av férskollarare. Vi
mirkte att barnen bérjade férandra kartan
med pennor och gora den mer tilltalande.
Barnen tog den grundliggande informatio-
nen frin den gamla kartan och byggde enny
som ir lattattavlisa for dem.

Syftet med férbittringen, upptickte de
vuxna, var att varje sak de byggt av lego
skulle gd omkring pé gatorna. Barnen bor-
jade anpassa kartan sa att den skulle passa
bilarna.

De funderade 6ver vad som kunde hin-
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da och hur robotarna ska hitta och réra sig
och stillde hypoteser.

Barnen som byggde kartan kom under
tiden i kontakt med en datoriserad legobil
somingickiettannatprojekt.Bilen,somhar
optiska sensorer, kan rérasigoch deborjade
arbeta med en hypotes om den. Nir barnen
sagbilen férsta gingen ville de ha den pé sin
nya karta fér att se om den kunde dka i den.

Sa fort barnen forstod att bilen var kinslig
forsvartfirgbérjade de funderapahurdeskul-
lekunnaanvindasvart. Deklistradesvartpap-
per pa kartan eftersom legobilen kan lsa det.

Barnen har ocksd mirkt att bilen vander
paspeciellasittochhardirférandratpakur-
vor och studerat hur de kan anpassas efter
bilen. De har funderat dver hur mycketsvart
och vitt pdverkar bilens férmaga att rora sig.

Justnu provar de konkret. Sedan fortsitter
processen; barnen undersoker och provar
strategier.

Forskolldrarna féljer hela tiden processen;
antecknar, skissar, videofilmar och fotogra-
ferarbdde med pappers- och diabilderfératt
se de olika processerna. Allt detta material
ska sedan anvindas och féras vidare till atel-
jerist Giovanni Piazza.

Ateljeristerna ir ofta — men inte alltid —
de som samordnar och tar ett stérre ansvar
for dokumentationen. Giovanni Piazza ar
till exempel inte delaktig i all dokumenta-
tion pa La Villetta.

—Dokumentationen ir frin borjan myck-
et provisorisk och har tvé funktioner; fér de
vuxna handlar det om att hantera problem
ochférbarnenblirdenenhjilpattkommaihag
vad degjort.Idagharvimirktattdekomikon-
taktmed problem frénigar. Tydligaminnesan-
teckningar gor det littare att ta upp traden och
ga vidare, forklarar enav forskollararna.

Organisationen ocharbetssittetarisym-
bios och varandras forutsittning.

Efterklockan tva méste forskolldrarnahit-
taen halvtimme d& de kan talaom detdesett
och se hur de kan ga vidare ndsta morgon.
Dokumentationenirnédvindigochdentar
man sig tid dll.

Karin Bjiirkmaﬂ

Forskolan La Villetta, som startade 1969, har
en dramatisk historia.

Det fanns ingen férskola i omrédet, s nigra
fordldrar bestaimde sig for att starta en och
bildade en kommitté.

Eftersom deras anstrangningar inte gav
nagot resultat ockuperade de till slut en
hundra &r gammal, obebodd villa. Tva kvinnor
sparkade resolut ut vakten och sedan kom
flera kvinnor dit och bosatte sig i vintan pa att
huset skulle bli godkint som férskola.

De rensade upp och 6ppnade en férskola
for 40 barn. Manga frivilliga hjalpte till.

Forst drevs forskolan som ett familjekoo-
perativ, utan ekonomiskt stéd. Det var besvar-
ligt och genom olika aktioner férsokte kvin-
norna fd kommunen att ta dver.

Till slut fick de nog, hyrde en buss och
begav sig till Rom for att prata med utbild-
ningsministern. Han ville bara ge dem tva
minuter. D& stangde de handlingskraftiga
kvinnorna dorren och “kidnappade” honom i
tva timmar.

De vigrade att limna rummet om de inte
fick skriftligt p& att kommunen skulle driva
forskolan. Tre dagar senare kom det efterling-
tade beskedet. 1970 blev La Villetta en kom-
munal férskola.

P& den tiden hade férskolan tvd avdelning-
ar, men ytterligare en behévdes. Samma kvin-
nor tvingade kommunen att stédja en till-
byggnad. De fick material och organiserade
sjalva arbetet av den separata tillbyggnaden.

Ganska snart behvdes kontakt mellan
avdelningarna. Arkitekterna pa kommunens
administrativa enhet ville géra en traditionell
forskoletillbyggnad och en tunnel mellan
husen.

Foraldrar och personal ville ha ett internt
torg, och fick forskolekontoret att driva fragan
i kommunstyrelsen.

Resultatet blev ett transparent torg som de
fortfarande 4r nojda med.

Ateljén 4r en central plats i alla forskolor i
Reggio Emilia. Dessutom har alla tre-sexars-
forskolor miniateljéer efter ett beslut fran for-
skolekontoret.

Smafaglarnas tivoli r ett projekt som kom till for att barnen tyckte att faglarna verkade ha det sa trékig
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Tema/Reggio Emilia Bilderna pd histen och elefanten

kommer fran I Cento linguaggi
dei bambini”.

© REGGIO CHILDREN

om har en historia

ger erfarenhet

© REGGIO CHILDREN
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Material som inte &r sd strukturerat kan hjilpa barnen kommunicera och pedagogerna att férstd dem. Bildserien 4r fran

© REGGIO CHILDREN
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| Cento linguaggi dei bambini”.

Det finns ett talesdtt i Reggio Emilia: "Det finns inte ndgonting i den minsta lilla korg som inte

kommer till anvindning minst en gdng om aret”. | klartext betyder det: Sling ingenting.

Det har Reggio Children”s Friends atervinningscentral tagit fasta pa.

gentligendrdetfelattkalladetater-
vinningscentral, siger Graziella
Brighenti, som varit férskollirare
pa forskolan Pablo Neruda i 20 éar
) mennu arbetar hir:

- Det handlar om kreativ ateranvind-
ning. Vi forlanger livet pa vissa saker, eller
segment av saker, sa de blir del av en konst-
narlig skulptur.

Graziellasitterienlokal fullav hyllor fran
golv till tak, bignande av pappliddor fyllda
med blankt metallskrot, tygremsor, skosno-
ren, sladdhdrvor, plastror, tradrullar, glas-
flaskor i olika storlekar — ndstan allt man kan
tinka sig. Stort, smatt, mjukt, hdirt, vasst,
formbart och styvt material om vartannat;
allt spillprodukter och 6verskott fran olika
foretagoch fabriker runtomiReggio Emilia.

Tva ganger i veckan kor en sophimt-
ningsfirma runt och himtar upp materialet
och kor det hit. Pedagoger fran alla Reggios
forskolor kommer till dtervinningscentra-
len nér de vill, véljer och vrakar och tar gra-
tis precis sa mycket de vill ha. Konstndrer
och de som arbetar med ildre och utveck-
lingsstérda barn och ungdomar kommer
ocksa och himtar material.

— En del forskolldrare kommer med en
firdigidé och vet precis vad de ska leta efter.
Hittar de inte vad de s6ker tinker de om och
hittar ndgot annat. Andra kommer for att
fi inspiration och idéer som de kan stétta
barnen med, siger Graziella, som alltid vet
vilka teman de arbetar med i de olika for-
skolorna.

Méanga kommer hit ofta, for materialetidter-
vinningscentralen kan se olika ut frdn ging
till ging beroende pa vilka foretag som lam-
nat det ifran sig. Man vet aldrigi férvig vad
man kan gora f6r fynd.

—Attdetdr sa olika material gor ocksa att
forskolldrarna forstar vilken odndlig varia-
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tion det finns. De madste tinka efter: ”Vad
behoverjagjustnu?”

Forskolorna i Reggio Emilia har alltid
jobbat med “fattigt” material och samlat pa
allt. Saker som torkade rosenblad, snickor,
stenar, korkar, slipade glasbitar och trikvis-
tar stdr late tillgdngligt, vackert sorterat i
korgar, burkar och askar.

Material som har en historia ger erfaren-
het, menar pedagogerna. Dess funktion ar
att stimulera till utforskande, inte att vara
sysselsittning.

— Material som komplicerar i stillet for
forenklar, som vicker fragori stillet foratti
forvighabestimtvad barnetskalirasig, gor
attbarnen kan forflytta sig mellan sina olika
sprak, sager Cristina Quartani, férskolldrare
pa smabarnsfoérskolan Peter Pan.

Hon har bland annat himtat stora rullar
staltrad pa atervinningscentralen till sin
grupp med barn som ir mellan 18 och 24
manader.

— De ir vildigt intresserade av material
som kommer direkt frin vuxenvirlden. En
staltrddsrulle har en mycket komplicerad
struktur, om mandrarutdenblirdenstorre,
nistan hur stor som helst!

Staltraden kom ocksa tillanvindning nirbar-
nen pa Peter Pan varit pd en konsert, pa ett
sitt som Cristina inte hade vantat sig. Hon
och hennes kollegor hade funderat 6ver hur
de skulle arbeta vidare efter konserten.

— Skulle vi prata med dem? Men de var
bara tva ar, vad var egentligen deras minne,
vad kom de ihag? Och vad trodde vi om de-
ras kapacitetatt minnas?

Tvimanadersenarevarbarneniateljén, dir
stiltrdden ldg mittbland alltannat material.

— De gjorde former av den, former som
paminde om de blasinstrument de lyssnat pa.
Viamaterialetborjade de aterupplevakonser-
ten och speladessin egen musik, siger Cristina.

—Juststaltraden blev ett sprak for att for-
medla nigot som hade hint tidigare. Att
motamaterial somintedrsastruktureratger
mojligheter som annat inte gor, det hjilper
barnen att kommunicera och oss att forsta
dem. Ingen av oss trodde att barnen kom
ihag konserten lingre.

Smé barn och vasst metallskrot kan se ut
som en farlig kombination, men Cristina ar
siker padattom de vuxnaharentropaattbar-
netklarar det, sa blir det sa:

—Barnen far moéjlighetatt lira kinna ma-
terialet. Vivetatt det finns farliga saker som
dekansittaihalsen—menvivetocksaattde
forstar att hantera materialet med varsam-

het.

Det dr mycket viktigt att barnen far mojlighet
attarbetamed okonventionella material, si-
ger Graziella Brighenti. Dels stimulerar det
deras kreativitet och dels lir de sig stor re-
spektfortingen,attmanintebaraslingersa-
ker hur som helst.

—Visamarbetar ocksd med till exempel en
teatergrupp i Milano kring olika evenemang
och for att ge fortbildning, malmedvetet
sprida tankar om ekologi och atervinning.

Runt om pa viggar och i taket pa atervin-
ningscentralen hinger olika saker som barn
har gjortav spillmaterial. Det ger inspiration.
Narbarn kommerinhérblirdeheltlyriska,de
tappar nistan andan: ”Ah, jag skulle vilja att
mittrum sdgutsa har!” berdttar Graziella.

— Materialet har en enorm dragnings-
kraft och vicker verkligen barnens lust att
bygga och konstruera. Vi planerar att ha en
verkstad ocksa, sa att barnen kan arbeta har.
Vihar en viktig funktion att férena tre olika
varldar: barnens, foretagens och kulturens.
Tre virldar som inte alltid gar arm iarm fors
nirmare varann i ett gemensamt projekt.

Annika Claesdotter |
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